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H"-
APRESENTACAO

A Secretaria Municipal de Educagio de Macei6 (Semed) e o Programa
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) apresentam o
Caderno de Orienta¢des Curriculares da Educac¢do de Jovens, Adultos
e Idosos (Ejai), elaborado no 4mbito do projeto de cooperagio técnica
Semed-PNUD, financiado com recursos de contribui¢io voluntéria do
Ministério da Educagio (MEC).

Este Caderno Ejai faz parte do conjunto de acdes de assisténcia
técnica oferecido pelo PNUD a Semed, que inclui, também, os outros
cadernos: as orientagdes curriculares das etapas e modalidades da Rede
Municipal de Educagio; os instrumentos de gestio educacional e escolar,
como o Guia Pritico de Gestdo e as Diretrizes de Avaliagio da/para
Aprendizagem; o apoio a formulagio de politicas educacionais para a
implantagdo da educacio integral; e a realizacio de uma pesquisa sobre
o analfabetismo no municipio com recomendag¢des de apoio para seu
enfrentamento.

O marco desta acio é a Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentdvel, em seu Objetivo 4, que visa: “assegurar a educagio inclusiva
e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos”, refor¢ado pelo Objetivo 4.6, que visa garantir
que todos os jovens e uma substancial propor¢io dos adultos, homens
e mulheres, estejam alfabetizados e tenham adquirido o conhecimento
bésico de matemdtica.

A alfabetizagio é um componente essencial ao desenvolvimento
sustentdvel: o nimero de adolescentes que abandonam a escola no fim
do ensino fundamental — e que estdo engrossando a demanda da EJA em
todo o territério nacional —e o problema crénico do analfabetismo tornam

24
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ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

a populagio dessa modalidade mais vulnerdvel a pobreza, a violéncia, ao
desemprego, a problemas de sadde, entre outros, distanciando-os sempre
mais do protagonismo social relativo a sustentabilidade.

A pesquisa “Universalizar o Analfabetismo em Maceié: subsidios para
a politica publica”, desenvolvida ao longo de 2014 a 2016, no Ambito deste
projeto, confirma a correlagdo entre a distribui¢io do analfabetismo no
Brasil e a desigualdade regional, com taxas maiores encontradas no Norte
e no Nordeste e em seus estados. Embora, na dltima década, a redugio
tenha sido mais acentuada nessas regides, o Estado de Alagoas ainda se
destaca com a maior taxa de analfabetismo do pais: aproximadamente
24% da populagdo de 15 ou mais anos de idade nio sabia ler e escrever
um bilhete simples, em 2010.

O apoio e as contribui¢des a pesquisa das equipes do Departamento
de Educagio de Jovens, Adultos e Idosos (Dejai), do Programa Brasil
Alfabetizado (PBA) e do Projovem da Semed, bem como de especialistas
da Universidade Federal de Alagoas (Ufal) fomentaram um grande debate
no municipio acerca das estratégias de enfrentamento ao analfabetismo,
a partir de novas propostas educacionais, curriculares e de formulagio e
implementacio de politicas intersetoriais.

O objetivo desta publicagio, portanto, é oferecer, por um lado, uma
visio ampliada do fenémeno do analfabetismo e das demandas da
Educagio dos Jovens, Adultos e Idosos, o seu contexto histérico nacional
e internacional e o arcabougo legal — com foco nas grandes Conferéncias
Mundiais e nos Planos Nacional e Municipal de Educagio. Por outro lado,
ressalta-se a importancia da dimensio e do contexto local. Apresenta, para
tanto, dados e perfis importantes desse contexto caracterizado por grandes
mudangas e novas configura¢des da Ejai; indicadores inquietantes, entre
eles, o analfabetismo de adolescentes e jovens, o desemprego, a violéncia
e a gravidez na adolescéncia.

Assim, esta proposta curricular, tendo como marco referencial a
Educagio Popular, apresenta uma metodologia testada e aplicada na rede,
ao longo das ultimas duas décadas, com a descri¢do de sua aplicabilidade.
O Caderno traz, ainda, importantes reflexdes e propostas sobre a
formagdo continuada dos professores e o processo avaliativo, alertando

25
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sobre a necessidade de uma gestio escolar atenta e soliddria, demandando
do gestor, cada vez mais, uma capacidade de desenvolvimento técnico e
de tecer parcerias com a comunidade escolar.

Por todo o exposto, a Semed e o PNUD se orgulham de apresentar
este Caderno de Orientagbes Curriculares de Jovens, Adultos e Idosos,
com o propésito de contribuir para o desenvolvimento de capacidades das
equipes gestoras da Rede Municipal de Educagio de Macei6, objetivando
o desenvolvimento humano, a transferéncia de conhecimentos, o
crescimento do pais e a implementa¢io e o monitoramento dos ODS.
Com o langamento deste Caderno, a Semed e o PNUD se fortalecem ao
disponibilizar mais um instrumento para concretizar a tarefa conjunta de
tornar o desenvolvimento sustentdvel e inclusivo uma realidade na vida
de todas e todos.

Ana Dayse Rezende Dorea

Secretdria Municipal de Educagio de Maceié

Niky Fabiancic
Coordenador-Residente do Sistema Nag¢des Unidas no Brasil e
Representante-Residente do Programa das Nag¢oes Unidas para o
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PROLOGO

No mundo conflituoso e desarmonioso em que vivemos, consensos
sdo uma moeda rara. Nao obstante, no campo da educagio de jovens e
adultos hd um raro consenso em torno do esgotamento do atual modelo
da EJA e a necessidade de buscar novas estratégias e formatos que sdo
mais relevantes, que respondam as necessidades de aprendizagem dos
sujeitos e que realmente contribuam para o seu bem-estar e o seu estar no
mundo. E ndo é unicamente no Brasil que esse descontentamento existe.
Mas ¢ ai que o consenso termina. Existem muitas divergéncias sobre
quais as estratégias e formatos mais eficazes — algumas ddo prioridade
para a formagio de mio de obra para o mercado de trabalho; outras, para
uma educagio mais escolar que compensa a escolaridade obrigatéria nao
acessada na idade legal; e outras, para a formacio do cidadio e da cidada
e para o fortalecimento de democracias mais participativas.

Recentemente, em Suwon, na Republica da Coreia, a Unesco, com
os governos municipais das Suwon e Osan, promoveu o Encontro de
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Meio Termo da Confintea VI, realizada originalmente em Belém do
Pard, no Brasil, em 2009. Entre outros objetivos, o encontro procurou
tazer um balango do progresso global relacionado com os compromissos
e as responsabilidades assumidas pelos 144 estados-membros presentes
em Belém, incorporados ao Marco de A¢do de Belém. Em Suwon, mais
de 400 pessoas de cerca de cem paises expressaram certo desdnimo com
a falta de prioridade dada pela maioria das nag¢es para a educagio e a
aprendizagem de adultos.

Além desse processo de balan¢o da implementacio dos principais
eixos do Marco de Agdo de Belém, os participantes debateram como
a EJA poderia contribuir de uma forma efetiva para o cumprimento
dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentivel (ODS) que compdem
a Agenda 2030 de Desenvolvimento Sustentivel. O ODS 4 versa,
especificamente, sobre a educagio: assegurar a educagdo inclusiva e
equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos; mas hd um reconhecimento de que muitos
dos outros 16 objetivos relacionados com satde e bem-estar, emprego
e o mundo de trabalho, participagdo comunitdria, social e civica, ndo
serdo alcancados sem um investimento na aprendizagem e educagio de
adultos.

Um terceiro documento constantemente lembrado em Suwon foi a
Recomendagio sobre a Aprendizagem e Educagio de Adultos (a sigla
RALE, em inglés), elaborada pela Unesco com base numa consulta
ampla, e aprovada em 2015. A RALE ¢ importante porque nos lembra
de que hi pelo menos trés dominios-chave que a aprendizagem e a
educacdo de adultos englobam: a alfabetiza¢do e habilidades basicas;
a educacio continua e habilidades profissionais; e a educagio liberal,
popular e comunitdria e habilidades cidadis. Ao buscar alternativas que
oferecam uma educag¢io de qualidade para as pessoas jovens, adultas e
idosas, em Maceid, é evidentemente necessdrio levar em conta esses trés
dominios-chave da EJA.

As orientagdes curriculares da Ejai contidas neste caderno servem
como exemplo de como desenvolver esse processo de reelaboragdo. A
metodologia e os contetidos apresentados aqui apontam para virias
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caracteristicas fundamentais. Em primeiro lugar, constituem uma
proposta coletiva que nasce de uma longa experiéncia, de acertos e
“desacertos”, de uma equipe. Também envolvem uma produtiva parceria,
de um lado com a universidade publica e, de outro, com uma agéncia
internacional de cooperagio — o PNUD.

Em termos de metodologia, a pesquisa encomendada pelo PNUD
— cujo relatério € intitulado “Universalizar a Alfabetiza¢io em Maceié:
subsidios para a politica piblica” — apresenta dados e informagdes que
sdo vitais para entender o contexto e os sujeitos potenciais da Ejai, além
de poder localiza-los, geograficamente, no mapa da cidade. Nio hd como
elaborar uma politica de Ejai sem ter dados detalhados sobre quem sdo
os sujeitos potenciais, onde e como vivem, e quais sdo as suas estratégias
de sobrevivéncia. Posteriormente, o PNUD desenvolveu outro processo
de escuta para ouvir os sujeitos do processo educativo — educadores,
educandos e técnicos. As falas apresentadas neste caderno nos fazem
entender melhor a complexidade de formular uma nova proposta de
orientagdes curriculares. Ao mesmo tempo, essas falas nos mostram que
a educacio sozinha ndo terd forca suficiente para reverter as perversas
condi¢bes em que a maioria dos sujeitos vive. Por isso, a insisténcia na
intersetorialidade e no desenvolvimento de outras politicas publicas
sociais que complementem as politicas educacionais.

O Caderno captura e sistematiza esse movimento dentro do
movimento histérico e conceitual tdo necessirio para compreender
porque a Ejai estd como estd hoje, fundamentado no paradigma da
educagio como direito. D4 destaque para a formagio inicial e continuada
dos profissionais da Ejai, da qual o préprio Caderno constitui um
poderoso instrumento. Mesmo que as estatisticas nos deem motivo para
otimismo — enquanto no Brasil, como um todo, as matriculas em EJA
tenham caido constantemente, entre 2007 e 2016, em Maceié houve
um movimento inverso — o desafio permanece enorme em termos
quantitativos e qualitativos.

No encontro de balango da Confintea VI, em Suwon, os principais
eixos do Marco de A¢do de Belém — politicas, governanga, financiamento,
participagdo, inclusio, equidade e qualidade — foram utilizados para
orientar o processo de avalia¢io. Em Maceid, as orientagdes curriculares
constituem um sinal da vontade politica do governo municipal de
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assegurar o direito das pessoas jovens, adultas e idosas a uma educagio
de qualidade. Qualidade exige recursos financeiros que sio necessirios
para garantir os itens que compdem a qualidade — infraestrutura,
profissionalizacdo, recursos didaticos e pedagdgicos etc. No mundo
conflituoso e desarmonioso em que vivemos, esse conjunto de agdes
pode contribuir de uma forma concreta para a implantagdo de politicas
que visem a um desenvolvimento sustentdvel e humanizador, predicado
no bem-estar de todos e todas e do planeta do qual fazemos parte.

Timothy D. Ireland
Citedra Unesco da Educagio de Jovens e Adultos (EJA)
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0 CADERNO DE ORIENTACOES
CURRICULARES DA EJAI

UM INSTRUMENTO PEDAGOGICO PARA A
INCLUSAO DE JOVENS, ADULTOS E ID0SOS

“Transformar a experiéncia educativa em algo puramente técnico é
amesquinhar o que hd de mais fundamentalmente humano no exercicio
educativo:

0 seu cardter formador.

O exercicio da curiosidade convoca a imaginagao, a intuigio, as emogoes, a
capacidade de conjeturar, de comparar, na busca da perfilizacio do objeto ou
do achado de sua razao de ser. Um ruido, por exemplo, pode provocar minha

curiosidade”

Paulo Freire (1997)

“Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina”

Cora Coralina
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A elabora¢do do caderno das Orienta¢des Curriculares da Ejai' da
Rede Municipal de Educagio de Macei6 é um trabalho de muitas maos.
Colaboraram e participaram da sua construgio a equipe do Departamento
da Ejai da Semed, professores, coordenadores pedagégicos, gestores
escolares, estudantes, especialistas, representantes do Férum e a equipe do
PNUD. Desta forma, uma trama complexa — de reflexdes, agdes, andlise
histérica, fontes e intercimbio com outras experiéncias — foi tecida, em
uma viagem desafiadora, mas importante para o percurso do direito a
educagio de qualidade, inclusiva e equitativa dessa populagio.

O Caderno vcial e territorial dessa populagio. Nesse sentido, visa
construir um curriculo critico e flexivel norteado pela anilise da situagio
subjetiva e objetiva desses estudantes e, sobretudo, pelo compartilhamento
do conhecimento da realidade vivida pelos alunos e moradores das
comunidades nos entornos das escolas.

As dimensoes da EJA e seus desafios

Nos dltimos anos, o desenvolvimento de politicas educacionais
(EJA) e programas, entre eles o PBA (Programa Brasil Alfabetizado) e
o Projovem, estudos, pesquisas e diretrizes decorrentes das Conferéncias
Internacionais e Nacionais, proporcionaram avangos substanciais no que
se refere a caracterizagio do fendmeno do analfabetismo, que tem raizes
antigas e novas especificidades.

Embora, atualmente, o conhecimento acerca do fendémeno seja maior,
sua complexidade e dimensio ainda ndo permitiram a geracio de resultados
decisivos e investimentos sociais para a promogio de inclusio social,
educacional e profissional desses estudantes. Um fator complicador é que,
de modo geral, os adolescentes, jovens, adultos e idosos estdo cercados de
preconceitos; os perfis complexos e diversificados necessitam de atengio
e politicas educacionais especificas e intersetoriais, mas professores e
gestores escolares encontram fortes desafios para dedicar tempo e espago
pedagdgico na carga hordria pesada de suas jornadas de trabalho.

1 O Conselho Municipal de Educagdo de Maceié (Comed), em 2016, adota a Resolugdo n° 3, que dispoe
sobre a organizagdo e o funcionamento do Ensino Fundamental na modalidade da Ejai a ser ofertada
pelas unidades escolares da rede municipal de ensino de Maceid. A partir dessa resolugao, a EJA se torna
Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (Ejai), na rede municipal de Maceio.
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A EJA, no Plano Nacional de Educacio (Lei n° 13.005/2014), é uma
modalidade da educagio basica na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDBEN) — Lei n° 9.394/1996. Esse tratamento, para muitos,
¢ polémico e corrobora preconceitos de quem considera esse tipo de
ensino de baixa qualidade e oferecido de forma ligeira. Isso explica, em
parte, a posicio de muitos gestores e gestoras, que veem a EJA como
corre¢io de fluxo e como agio proviséria — por isso, a perspectiva de que

ela deve ser ripida e de que deve acabar?.

As metas com enfoque nos sujeitos da EJA no PNE (2014-2024)

As metas do PNE, a seguir, oferecem uma leitura do esfor¢o da
politica publica nacional, resultado do forte movimento social para
a universaliza¢io da educagio, a permanéncia na escola e o direito a
educagio para todos. Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento
escolar para toda a populagio de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos
e elevar, até o fim do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida
de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

No Brasil, cerca de 2,5 milhdes de criangas e jovens de 4 a 17 anos
estdo fora da escola. Desses, aproximadamente 1,5 milhdo é de jovens
de 15 a 17 anos que deveriam estar cursando o Ensino Médio. O desafio
da universalizagdo até 2016, imposto pela Emenda Constitucional n°
59, é monumental. A recente melhora das taxas de fluxo escolar no
Ensino Fundamental faz aumentar o numero de matriculas do Ensino
Meédio, mas o pais ainda estd longe de alcangar patamares ideais. Altas
taxas de evasio persistem no Ensino Médio. O modelo curricular
ultrapassado, baseado em um ndimero excessivo de disciplinas, torna a

etapa desinteressante para o jovem do século 21°.

2 Seminario Internacional de Educagao ao Longo da Vida e Balango Intermedidrio da VI Confintea no
Brasil. Brasilia, 2016. p. 17.

3 Observatério do PNE. Disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/3-ensino-
-medio>. Acesso em: 10 nov. 2017.
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Meta 8: elevar a escolaridade média da populagio de 18 (dezoito)
a 29 (vinte e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze)
anos de estudo no ultimo ano de vigéncia desse Plano, para as
populagées do campo da regido de menor escolaridade no pais e dos
25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade
média entre negros e nio negros declarados ao Instituto Brasileiro

de Geografia e Estatistica (IBGE).

A meta 8,além de tragar um objetivo claro em relagdo ao nimero de anos
de escolaridade da populagio, explicita a urgéncia do Pais em reduzir as
desigualdades entre ricos e pobres, entre brancos e negros, entre a cidade
e o campo. Entretanto, a conquista dessa meta ndo pode se restringir ao
atingimento do nimero. Para reduzir, de fato, a desigualdade, ¢ preciso
que a Educagio oferecida a toda populagio adquira os mesmos (e

melhores) padrdes de qualidade®.

Meta 9: elevar a taxa de alfabetiza¢do da populagdo com 15 (quinze)
anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos
por cento) até 2015; e, até o fim da vigéncia desse PNE, erradicar
o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a
taxa de analfabetismo funcional.

Oferecer oportunidades educacionais a quase 13 milhdes de brasileiros
com mais de 15 anos que, na PNAD-IBGE de 2015, se autodeclaram
analfabetos e garantir que jovens e adultos com escolaridade baixa ou
de qualidade insuficiente aprimorem suas habilidades de leitura, escrita
e compreensio da linguagem matemadtica, de modo a assegurar suas
possibilidades de desenvolvimento pessoal e social. Estes sdo desafios
urgentes que se impdem as politicas educacionais, as redes de ensino e a

toda sociedade brasileira’.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das

4 Ibid. Disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/8-escolaridade-media>.
Acesso em: 10 nov. 2017.

5 Ibid. Disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/9-alfabetizacao-educacao-
-jovens-adultos>. Acesso em: 10 nov. 2017.
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matriculas de educagio de jovens e adultos, nos ensinos fundamental
e médio, na forma integrada a educagio profissional (BRASIL,

2014a).

Mesmo com o advento do Fundeb, que ampliou a possibilidade de
financiamento de programas de Educagio de Jovens e Adultos, as
matriculas nessa modalidade de ensino vém caindo nos dltimos anos.
Experiéncias de programas mais ligados 4 formagio profissional tém
obtido algum sucesso e precisam ser acompanhadas de perto. Mas é
necessdria a adogio de projetos pedagdgicos diferenciados e especificos,
capazes de atender 4 enorme diversidade do publico que demanda por

essa modalidade de ensino®.

O cumprimento dessas metas é muito desafiador, sendo determinado
pelos dados alarmantes de cerca de 40 milhdes de jovens sem concluirem
a educagio bdsica. Em todas as redes municipais e estaduais, constata-
se que, 2 medida que a idade da populacio aumenta, o nimero de
matriculas decresce, enquanto aumenta o quantitativo de pessoas que
nio concluiram nem frequentam a educagio bdsica. As metas 9 e 10
— que tratam das estratégias do atendimento a jovens e adultos em
condi¢des de maior vulnerabilidade, como os nio alfabetizados, os mais
pobres, os idosos e os que estdo no sistema prisional — apresentam o
mesmo desafio.

Um aspecto relevante da pesquisa “Universalizar a Alfabetizagio em
Maceid”— conduzida pelo International Policy Center for Inclusive Growth
(IPC-IG), Centro de Pesquisa vinculado ao PNUD - ¢é a correlagio entre
a distribui¢do do analfabetismo no Brasil e a desigualdade regional.

Alagoas destaca-se com a maior taxa de analfabetismo do pais:
aproximadamente, 24 por cento da populagio de 15 ou mais anos nio
sabia ler e escrever um bilhete simples em 2010. Historicamente, o
estado teve baixo desempenho e parcos resultados na educagio de sua
populagdo. A quase universalizagio do acesso ao ensino fundamental

ocorreu de forma rdpida, em processo recente, o que explica a ainda

6 Observatorio do PNE. Disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/10-eja-in-
tegrada-a-educacao-profissional>. Acesso em: 10 nov. 2017.
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elevada propor¢io de analfabetos na populagdo jovem e adulta. Em
muitos municipios do estado, hd ainda substantiva parcela de criangas e
adolescentes que permanecerio analfabetos. Esses fatores fazem a inércia
demogrifica de Alagoas ser mais intensa que a de outras unidades da
federagdo e tornam a erradicagio do analfabetismo até 2024 um objetivo

de dificil alcance (p. 7).

Um dos principais determinantes do analfabetismo ¢ a falta de acesso
ao sistema de ensino. A pesquisa ajuda no entendimento da qualificagio
da educagio como o grande instrumento para minimizar esse fenémeno.
A grande populagio de adolescentes com defasagem idade-série mostra
a precariedade da permanéncia no ensino fundamental. Oferece indicios
para elaborar novas ferramentas para continuar a inovagio da proposta
de educagio de jovens, adultos e idosos do municipio e para uma politica
de educacio e aprendizagem ao longo da vida, integrando outras politicas
sociais e profissionalizantes, com grande atengio para a populagio com
deficiéncia, com presenga expressiva no quadro dessa populagio.

A estrutura do (aderno

A publicagio se desenvolve em cinco partes, com o intuito de
contextualizar o curriculo sugerido na histéria da educagio brasileira,
tendo como base a educagdo popular e toda a complexa rede de
conhecimentos, agdes e leis no 4mbito do direito 4 educagio para todos.

A primeira parte ¢ desenvolvida por especialistas convidados.
Proporciona uma leitura histérica “buscando fazé-lo pela compreensio
das negacoes e conquistas do direito & educagio para todos, que se foi
constituindo no Brasil apenas no século XX”, como afirma Jane Paiva,
autora do primeiro capitulo da primeira parte.

Assim, essa viagem, nesse cendrio nacional e local, coloca um foco
nos fatos mais importantes que determinaram movimentos, politicas
e o desenvolvimento de conceitos que viriam estruturar a proposta da
educagio popular no Brasil, baseada nos conceitos da Pedagogia do
Oprimido, de Paulo Freire, entre outras obras.

Uma linha do tempo sobre os marcos histéricos da EJA no mundo,
no Brasil e em Macei, € sistematizada e organizada no fim dos capitulos
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desta primeira parte.

Os capitulos sio complementados com boxes contendo os
conceitos norteadores, a descricdo dos programas complementares
implementados para enfrentar o analfabetismo, bem como um box
intitulado “Para Aprofundar”, em que sdo sugeridos fontes e artigos
sobre o assunto tratado.

Um capitulo é dedicado ao perfil dos “velhos e novos” sujeitos da
Ejai.

A Fala dos Professores completa a primeira parte, nos levando da
histéria e da abordagem tedrica ao contexto real da vida e das percepgdes
dos professores no dia a dia da vida escolar, com seus desafios e suas
propostas.

A parte II, chamada “entre realidade e idealizagdo: o significado
da EJA no cotidiano escolar” pretende retratar os sujeitos da Ejai no
cotidiano escolar, com suas contradi¢des, dificuldades, desenhando
os novos perfis que estdo reconfigurando a Ejai. Com énfase nos
adolescentes, apresentando dados e tragando uma andlise sobre esse
fendémeno, o artigo termina com entrevistas aos adolescentes e jovens,
de um lado; e adultos e idosos do outro, para melhor entender o clima
escolar e a convivéncia desses publicos diversos. A escola é definida por
esses sujeitos como um lugar de encontro e de aprendizagem necessaria
a vida social e educacional dessa populagio.

Assim, finalmente vem apresentada a proposta pedagégica da Ejai,
com seus fundamentos politicos, epistemolégicos e pedagégicos, o
tempo e o espago dessa matriz curricular, sua flexibilidade em relagdo
aos diferentes sujeitos com seus diferentes objetivos e necessidades.

A proposta curricular é contemplada dentro de uma visio holistica
que congrega as dreas de conhecimento.

Finaliza essa segunda parte um destaque de Paulo Freire, marco e
referéncia dessa proposta curricular.

A parte terceira é dedicada a metodologia que orienta o curriculo
da Ejai: a Rede Temitica. E apresentado o passo a passo para a
implementa¢do dessa metodologia, bem como os instrumentos
de planejamento das aulas. O esfor¢o é apresentar as dreas de
conhecimento, e mostrar a passagem entre o conceito e a organiza¢io
das dreas da Linguagem, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,
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Ensino Religioso, Trabalho e Educagio.

A parte quarta ¢ dedicada as experiéncias pedagégicas consideradas
exitosas por ter gerado bonsresultados na aprendizagem. Sdo apresentados
os temas geradores vivenciados nessas praticas, a vivéncia dos envolvidos
e 0 impacto que essa experiéncia teve na vida e no percurso educacional
dessas pessoas.

A quinta e ultima parte é dedicada ao processo formativo dos
professores e gestores, fundamental para a implementagio dessa proposta
e considerado estruturante para o sucesso escolar desses estudantes.

Textos e conceitos sio sugeridos para aprofundar esse tema, a
tormacio, além de entrevistas com os coordenadores pedagdgicos sobre
necessidades e ofertas de formagido na rede de Maceid.

Outro aspecto importante é o processo de avaliagio acompanhando a
construgido desse curriculo peculiar, flexivel, que precisa da participagio
e do compartilhamento com toda a comunidade escolar. Esse processo
avaliativo é parte integrante das “Diretrizes de Avaliagio da/para
Aprendizagem da rede municipal de ensino de Maceid”.

A Gestao Escolar: o aspecto determinante para o exercicio da
democracia e participacao para a efetiva qualidade da Ejai

A gestdo democritica na rede municipal de ensino de Maceié ¢é
garantida pela Lei Orgénica do Municipio, de acordo com o Art. 142. A
garantia legal reforca a necessidade da efetiva¢do da gestio educacional
na rede municipal de ensino, mas especifica que a gestio democritica
também pode ser exercida nos espagos da gestdo central.

A gestdo escolar tem atuagdo abrangente em todos os niveis e
modalidades de ensino que compdem a educagio basica. Os principios
norteadores da gestdo se firmam na democratizagio, garantindo a
participagio da comunidade escolar nos projetos pedagdgicos e no
desempenho da fungio social da escola, que tem no dirigente escolar o
principal lider da participagido democritica da comunidade escolar.

O atendimento a4 Ejai com base na gestio democritica requer
um empenho dos gestores na compreensio das aproximagdes e dos
distanciamentos que ainda perpassam suas agdes e a gestdo educacional
da rede municipal de ensino.

40

‘ PNUD_EJALindb 40 @

26/03/18 10:32 ‘



1 [ UEEEm ®

‘ PNUD_EJALindb 41

ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

A descentralizagio dos sistemas de ensino concede autonomia
na organiza¢gio de suas redes, desde que considerem os principios
norteadores da gestdo democritica, que permeia tanto os sistemas
educacionais quanto a gestio escolar. Para Vieira (2009), a gestio
educacional situa-se na esfera macro, ao passo que a gestio escolar se
localiza na esfera micro. Essas duas esferas sdo intrinsecas no ambito
da gestdo e tém seu processo definido pelos sistemas de ensino, os quais
podem determinar a gestdo democritica na escola publica.

Os sistemas de ensino tém certa autonomia para elaborar agoes,
desde que a participagio se faga com a mediagio da escola, na elaboragio
do projeto pedagégico, e da comunidade escolar, que estd representada
pelos conselhos escolares, considerando também a Educagio de Jovens,
Adultos e Idosos.

Na compreensio de Paro (2000, p. 100): “Na estrutura formal de
nossa escola publica [...] prevalecem relagdes de mando e submissio”.
No espago escolar, o cargo com maior autoridade ¢ atribuido ao diretor,
que, por sua vez, também exerce essas relagdes de poder com a escola.

A educagio escolar pode contribuir para a democracia nio apenas
pela formagio do cidaddo critico, participativo, mas também por ela
propria ser um espago em que se pde em pratica a vivéncia do que se
propde nos objetivos: desenvolvimento da autonomia de pensamento,
iniciativa, lideranga, participagio nas decisoes (LIBANEO, 2004).

Na Ejai, a participagdo dos estudantes nas discussdes sobre os
problemas da escola, nas decisdes coletivas sobre deliberagdes de agoes,
¢ fundamental para que esses exergam seu papel social na comunidade
escolar. Mas, a escola precisa lan¢ar mdo de alguns mecanismos que
oportunizem a participagio dos sujeitos estudantes no cotidiano
escolar. Nesse sentido, o gestor escolar deve tornar a escola atrativa,
diferenciando o ensino de criangas do ensino da Ejai nas especificidades
necessdrias da idade. Dessa forma, o gestor escolar cria, em articulagdo
com a gestdo central da Semed, as condi¢bes necessdrias que venham
favorecer o ensino e a aprendizagem aos estudantes da modalidade:

1. oportunizar a presen¢a do gestor escolar também no turno no qual

¢ ofertada a Ejai;
2. manter a biblioteca em funcionamento, em todos os turnos da escola;
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3. disponibilizar alimentagdo escolar adequada as necessidades
nutricionais dos estudantes da Ejai;

4. proporcionar acesso ao material didatico;

5. favorecer o acesso aos bens culturais;

6. oferecer transporte escolar para aqueles que tém dificuldade de
ingresso ao espago escolar;

7. promover planejamento coletivo;

8. contar com professores com a formagdo e a carga hordria exigidas
por lei;

9. incluir no Projeto Politico-Pedagégico a Educagio de Jovens,
Adultos e Idosos;

10. compreender os motivos da presenca dos sujeitos na modalidade
Ejai e criar mecanismos que evitem evasio e repeténcia.

O Guia Pritico de Gestdo Escolar da Rede Municipal de Ensino
de Maceié (2016, p. 67-68) orienta a respeito das principais funges
atribuidas ao Diretor Escolar e sugere dicas para esse profissional:

Envolva a equipe no planejamento e [dé] autonomia nas agdes, criando
um modelo de corresponsabilidade; estabeleca metas claras; valorize
professores, funciondrios, pais e alunos; olhe a realidade local para
conhecer as necessidades das pessoas do entorno e adequar-se a elas;
mantenha uma visdo critica para trabalhar a realidade dos problemas
sociais na sala de aula (SEMED, 2016, p. 68).

Os estudantes devem ser chamados a “participa¢do” também depois
do momento das elei¢des diretas para gestores escolares. Muitas vezes,
passada essa fase de euforia, esses mesmos sujeitos caem no esquecimento
e voltam a participar, apenas, no préximo pleito eleitoral. Segundo Paro
(2000, p. 10): “E a transformacio dessa escola que passa necessariamente
por sua apropriagdo por parte das camadas trabalhadoras”. A participagio
por meio do conselho escolar ji estd garantida, mas ndo ¢ suficiente, visto
que as agoes e as decisdes da escola se firmam dia a dia.

Destacamos, entdo, que nesse contexto é exigido compromisso dos
professores e dos estudantes, para que a produgio do conhecimento se
dé a partir da cultura e da realidade local nas quais estdo inseridos. Além
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disso, o trabalho pedagégico passa a ser um processo de continua criagio
e recria¢io do conhecimento.

Portanto, vale salientar que a constru¢io deste documento,
coordenado pela equipe da Cgejai, contou com o apoio dos profissionais
que atuam na Ejai, envolvendo-os de diversas formas: nas formagoes
continuadas, na socializagio de experiéncias, por meio de sugestdes,
criticas e avalia¢des do trabalho.
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UMA ARQUEOLOGIA DA MEMORIA?

Jane Paiva®
Exploracoes do pesquisador

O texto aqui apresentado, sobre provocagio do Programa das Nagoes
Unidas para o Desenvolvimento no Brasil (PNUD), desafiou-me a
recuperar a histéria da educagio de jovens e adultos (EJA), o que faco
pelo exercicio de meméria que me cabe, como participe, hd 39 anos,
de parte dessa mesma luta. Assim, rememoro-a, buscando fazé-lo pela
compreensio das negagdes e conquistas do direito a educagdo para todos
que se foi constituindo no Brasil apenas no século XX — eixo central que
guiard minha memdria nesse processo ativo de criagdo de significados
que ganham novos sentidos a cada narragdo. Por ela, recrio minha
propria histéria em muitos momentos como protagonista, por assumir o
lugar de fonte oral, ciente do alerta de Portelli (1997, p. 33):

[...] a utilidade especifica das fontes orais para o historiador repousa
nio tanto em suas habilidades de preservar o passado quanto nas muitas
mudangas forjadas pela meméria. Estas modificagdes revelam o esforgo
dos narradores em buscar sentido no passado e dar forma as suas vidas e

colocar a entrevista e a narra¢io com seu contexto histdrico.

Dessa forma,a introdugio do debate se faz apontando que os contextos
histéricos em que acontecimentos do mundo,antes insuspeitados, causam
horror e inseguranca, também abalam em grande parte nossas convicgdes
na humanidade. Por isso mesmo, ndo podem estar fora das reflexdes e
de necessdrias revisoes aos sentidos que vém sendo produzidos, porque,
sem duvida, acontecimentos que acirram intolerdncias e 6dios colocam
em cheque mais do que os direitos sociais, se nio a perspectiva mesma

7 Asideias aqui expostas sao de responsabilidade da autora.

8 Professora pesquisadora do Programa de P6s-Graduagiao em Educagdo (ProPEd) e da Pedagogia, na
Faculdade de Educagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj); p6s-doutora pelo Cen-
tro de Investigacion y de Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional (Cinvestav). México.
Doutora em Educagio pela Universidade Federal Fluminense (UFF).
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de direito humano, valor tdo caro ao tema que discuto. Cotidianamente,
a propria condi¢do de vida que as opressdes produzidas pelo sistema
econdmico mundial vem determinando as populagdes se vé atravessada
pela possibilidade de novas ameagas, em tempos inimaginaveis.

Em tempos globais, as mudang¢as no mundo do trabalho produziram
multidées de desempregados, e a oportunidade de emprego nio existe
mais para muitos, com e sem qualificagdo. Ricos e pobres assustam e
se assustam em todas as partes do planeta, em paises ricos e em paises
pobres. Crescem as intolerincias e as discriminag¢ées que fertilizam o
6dio por desconhecer o préximo como outro. Sua presenga obstrui e
ameaga.

A experiéncia da sociedade civil tem ensinado algumas importantes
licdes, especialmente aos poderes publicos devotos do valor do
pensamento tnico,que esvazia de sentido as resisténcias e os pensamentos
divergentes. A forma de pensar hegeménica, somada ao quadro de
pobreza das maiorias e a4 perda de direitos historicamente conquistados
(como é o caso do trabalho), compdem os marcos com os quais se exige
propor a educagio de jovens e adultos neste terceiro milénio.

Percorrer a histéria por meio da meméria de tempos narrados e
vividos, tendo como eixo central o direito a educacdo, desafia-me, no
que a “louca da casa™ pode ser motivada, para de novo imaginar que é
possivel acreditar na histéria como possibilidade, que reinvente o direito
a vida, com todas as diferengas, como iguais.

Quem somos, que lugar ocupamos na histéria, com que direito se
pode sonhar e pensar na educagio; como pensar em um mundo novo
diante das “fragilidades” dos poderosos e das resisténcias inventivas que
criam rupturas nos esquemas seguros desses poderosos, em reagio, talvez
recusa, dos que se sabem vitimas e que ndo aceitam a morte; morte
como invisibilidade politica, social e econémica escolhida como modelo,
nem que para isso muitas mortes devam ser perpetradas, incluindo e
iniciando pelas préprias? De que direito se tratard daqui para diante:
dos ja interiorizados como ideia e valor; dos que se (re)criam e cerceiam
liberdades atestando legitima defesa/legitimidade juridica; ou serd
preciso confrontar o corpus tedrico que se pde a nu diante de nds,

9 A louca da casa é a expressao de Santa Teresa de Jesus referindo-se a imaginagao, recuperada por
Rosa Montero. In: A louca da casa. Rio de Janeiro: Ediouro, 2004.
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testemunhas e coprotagonistas do tempo presente?

O momento histérico brasileiro, quando sou provocada a escrever
este artigo, é de tensdo e de pura expectativa, antecipando rupturas (in)
certas, por se saber que um projeto de sociedade como o anunciado rompe
com a vontade soberana do voto nas urnas e jamais seria escolhido como
resposta aos desejos de eleitores. Do interesse puro do capital e dos que
a ele servem sem responsabilidade com a soberania do pais, eivado de
malfeitos e escindalos que denunciam as elites politicas e empresariais
que hid mais de 500 anos dilapidam o patriménio da nagio, o golpe
perpetrado na ainda frigil democracia brasileira refaz o ciclo vicioso no
qual estamos de hd muito aprisionados; repetindo — e agora como farsa
— a tragédia dos privilégios mantidos e preservados para poucos. Esses
privilégios estio arraigados, segundo dados do periodo 2012-2013,
disponibilizados pela Receita Federal, nos 71.440 brasileiros com renda
mensal superior a 160 salirios minimos, o que corresponde a 0,3% dos
declarantes de Imposto de Renda, e que concentraram, em 2013, 14%
da renda total e 21,7% da riqueza nacional, totalizando rendimentos
de R$ 298 bilhoes e patrimonio de R$1,2 trilhdo, o que equivale a uma
renda média individual anual de R$ 4,17 milhdes e uma riqueza média
de R$17 milhdes por pessoa. Se adicionarmos a esse grupo aqueles
com renda mensal acima de 80 saldrios minimos, chega-se ao total de
208.158 brasileiros (0,8% dos contribuintes) que respondem sozinhos
por 30% da riqueza total declarada a Receita Federal®™.

Nio sem motivos a ruptura & ordem democritica é promovida, porque
o projeto de sociedade que hd 13 anos se instalara no pais voltara-se para
os invisiveis brasileiros nunca antes vislumbrados nas politicas ptblicas
como cidaddos de direito, embora as elites ndo tenham sido atingidas,
como os dados comprovam, para que politicas sociais de amplitude mais
abrangente ocorressem. A inflexdo, o giro desse projeto voltado também
— ¢ ainda tdo pouco — as classes populares ndo anunciava a nenhum
de nés — pela justeza da causa defendida e tornada central — o risco
iminente que se arquitetava, com requintes sérdidos de intolerancia,
6dio e nenhum compromisso ético e solidario.

Eis-nos diante de um momento cuja tragédia é a farsa revestida de

10Disponivel em: <http://gl.globo.com/economia/noticia/2015/08/71-mil-brasileiros-concentram-
-22-de-toda-riqueza-veja-dados-da-receita.html>. Acesso em: 2 set. 2016.
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licitude, de “obediéncia” a dispositivos juridicos, desmontando politicas
que, para quem trafega pelos interiores deste pais hd tantos anos, ousaram
promover condi¢des capazes de garantir o minimo existencial para
todos os seus habitantes, tomadas pelo principio da dignidade humana.
Dignidade esta que, na contemporaneidade, ndo pode mais estar afastada
das escolhas politicas de paises como o Brasil, cuja consciéncia como
nacdo fortemente veio se reforcando depois de 22 anos de ditadura
civil-militar de amarga memoria para os que, como eu, foram jovens e
viveram, diuturnamente, esse tempo de trevas. Ndo sendo mais possivel
calar-me, pelo traco de coragem e luta que me caracteriza como mulher,
expresso-me, neste artigo, também como pesquisadora implicada com
meu tempo histérico, com as batalhas vencidas e perdidas, para buscar
compreender, complexamente, compartilhando com muitos leitores e
estudiosos, minha interpretagio da histéria da educagio de jovens e
adultos (EJA), tio pouco cuidada e estudada no cendrio mais amplo da
histéria da educagio no pais.

Escavacdes pelo Colonialismo e pela Formacdo Etnica: os
Ordenamentos Constitucionais

Desde a chegada dos portugueses ao Brasil, a formagio étnica do
povo brasileiro veio se fazendo pela opressio e imposi¢io de uma
suposta superioridade europeia, branca e discriminadora. Agravada com
a mercantilizacdo dos povos africanos de diferentes grupos étnicos, a
mestigagem, antes depreciada, e a contribui¢io do negro, assumidas
pelo socidlogo Gilberto Freyre (1933) em Casa Grande e Senzala, sio
interpretadas por seus criticos como esvaziamento do conflito entre
colonizador e colonizado. Retratando as relagdes sociais no cenirio do
Brasil colonial, a andlise de Freyre teve como pano de fundo a ética do
relativismo, explicando a formagio da sociedade brasileira. Descrevendo
o cotidiano da sociedade colonial, Freyre exp6s a origem de antagonismos
que ainda na atualidade conflitam a ordem social no Brasil.

Essa diversidade étnica, que em muitos outros momentos foi
reforcada por politicas de branqueamento, pela incorporag¢io de mao
de obra agricola e de tantas outras, ndo apenas forjou e contribuiu para
acirrar a desigualdade social de multiplas formas nos diferentes regimes
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pelos quais o pais passou, mas, a0 mesmo tempo, na contemporaneidade,
principalmente, tem-se revelado como valor e riqueza cultural, pelas
expressdes como se manifestam nos diversos grupos populacionais.
Essa mesma diversidade, nos ultimos 13 anos, tem sido o alicerce e
fundamento de politicas puiblicas e educacionais, tentando inverter a
concepgio explicativa dos modelos de poder que impuseram aos povos
latino-americanos a colonialidade, caracterizando assim o processo
politico da regido, de dominagio racial e de negagio de direitos.

Quijano (2000, p. 242) assim se refere ao que se pode avangar
e conquistar em termos de direitos politicos e civis, na necessdria
redistribui¢io de poder, da qual a descolonizagdo da sociedade ¢
pressuposto e ponto de partida:

[...] estd ahora siendo arrasado en el proceso de reconcentracién del
control del poder en el capitalismo mundial y con la gestién de los
mismos funcionarios de la colonialidad del poder. En consecuencia, es
tiempo de aprender a liberarnos del espejo eurocéntrico donde nuestra
imagen es siempre, necesariamente, distorsionada. Es tiempo, en fin, de

dejar de ser lo que no somos.

Principalmente no tocante a recursos, as formas colonialistas tém-se
imposto, talvez apenas mudando o eixo do mundo que o faz, depois de
mais de 500 anos.

Bosi (apud FAVERO, 2001, p-249), analisando a educagio e a cultura
nas constitui¢oes brasileiras, afirma que no Império e na Republica Velha
a educacio foi tratada como assunto privado, e que tanto a Constitui¢do
de 1967, quanto a Emenda de 1969, durante o regime autoritdrio,
mais ainda se prestam a confundir pablico e privado, antes separados
pela Constituigio de 1934, no tocante, principalmente, aos recursos
publicos. Estudos sobre a educacio nessas constituintes (FAVERO,
2001) demonstram que s6 em 1934, pela primeira vez, a Constitui¢io
Federal declara que “a educagio é direito de todos e deve ser ministrada
pela familia e pelos poderes publicos (Art. 149)”. Segundo Rocha
(2001, p. 111), essa declaragio traduz, por parte dos legisladores, o lado
“histérico-critico inovador (que) estendeu-se também a renovagio do
campo educacional”. E segue afirmando que “a concep¢io doutrindria
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dos renovadores ¢é a de considerar que o Estado moderno constitucional
exige que se faca a afirmagio da educagio como um direito individual a
semelhanga do direito ao trabalho, 4 subsisténcia etc., ji consagrados nas
constitui¢des modernas” (ROCHA, 2001, p. 125).

Legitimando o projeto nacional do golpe militar, tanto a Constitui¢io
Federal de 1967 quanto a Emenda de 1969 e todas as intervengoes
decorrentes na drea educacional asseguram o minimo a educagdo; assim
como conciliam “o projeto educacional, em todos os niveis e em todas
as modalidades de ensino e da formagdo profissional, a0 novo projeto
nacional” (FAVERO, 2001, p- 253), marcado pela relagio educagio e
desenvolvimento e pela ideia de educagdo como investimento.

Na Emenda Constitucional de 1969 (Art. 176, § 3° incisos I e
IT) aparece, pela primeira vez, a educagio como dever do Estado,
assegurado, apenas, o ensino primdrio obrigatério para todos, dos
sete aos 14 anos como direito. Horta (1998, p. 24) assinala, ainda,
que essa mesma Constitui¢do “retoma dispositivos legais presentes na
educagio brasileira desde o Império, relacionando a obrigatoriedade
escolar com a faixa etdria e com o nivel de ensino”. Mais tarde, a Lei
n° 5692/71 consagra esta relagdo (constante dos Artigos 176 ¢ 178 da
Constitui¢do), entendendo o ensino primario como o de 1° Grau, j de
oito anos, agora, e de obrigatoriedade dos sete aos 14 anos. Também por
ela o ensino supletivo passa, paralelamente ao Mobral'!, a configurar
no interior dos sistemas de ensino uma modalidade compensatéria de
educagio, firmemente ancorada nos valores da teoria do capital humano,
de cardter desenvolvimentista, que a ditadura militar assumiu para tirar
o pais do atraso, mas que passava ao largo da perspectiva do direito,
principalmente porque aqueles nio eram tempos de respeito aos direitos
sociais, nem politicos, nem humanos: a face mais evidente desse tempo
de negacido de direitos se expunha pela tortura e atrocidades cometidas
nos pordes da ditadura militar.

A perspectiva de direitos da cidadania se adensa na década de 1980,
pelas lutas em prol do Estado de direito, articuladas e estimuladas em
formas de organizagGes sociais que surgiam em resposta a repressio
empreendida pela ditadura militar; metas primeiras dessas organizagdes

11 Cf. adiante.
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que se coroam com a Constituinte e com a mobiliza¢do de indmeros
téruns da sociedade', propositores de temas e principios para
incorporagdo na nova Carta.

E a “Constitui¢io Federal de 1988 que fecha o circulo com relagio
ao direito a educagio e a obrigatoriedade escolar na legisla¢do brasileira,
recuperando o conceito de educagio como direito publico subjetivo,
abandonado desde a década de 30” (HORTA, 1998, p. 25), cuidando,
segundo o autor, para que a protegio ao direito estivesse assegurada.

A Constituigdo de 1988 vem contribuir para a legitimagdo de tensoes
histéricas, garantindo no texto da lei a educagio para todos como direito,
novamente, e as Conferéncias Internacionais e os acordos firmados
na década de 1990 reafirmam o papel da educagio continuadamente
nas politicas de todas as dreas, embora esse entendimento e a garantia
constitucional nio sejam suficientes para mudar as praticas.

Direito a educacao, assim entendido, tem existido como fundamento
a ideia de educagio como condigio necessaria, ainda que nio suficiente,
para se pensar no modelo democritico de sociedade, no qual o papel do
Estado, como garantidor desse direito, tem sido insubstituivel.

Historicamente, como se demonstrou, nem sempre o direito a educagéo
esteve resguardado. Apesar da formulagio do texto constitucional, no
entanto, nio se faz pritica automaticamente. A forma como as politicas
publicas conceituam/ram a EJA e como desenvolveram agbes como
oferta publica merece atengio, especialmente quando vinculam ag¢ées de
educagio ao utilitarismo do voto, ou defendem este ultimo, sem precisar
da primeira. Embora pareca ultrapassada essa problemadtica, no pais que
nio chega a ser moderno, a utilidade do voto ainda consegue sobrepor-
se 4 da oferta da alfabetizagio.

12 Um dos Féruns mais significativos dessa época foi o Férum em Defesa da Escola Publica, constitui-
do em 1987, por entidades cientificas, académicas, profissionais, sindicais, estudantis e movimentos
populares de ambito nacional, para atuar na defesa intransigente da universaliza¢do da educagdo
publica, gratuita, laica, com qualidade social, em todos os niveis. Inicialmente organizado para atuar
na Constituinte, foi responsavel pelas principais conquistas que os setores sociais, comprometidos
com essa concepgdo de educagdo, conseguiram inserir na Constitui¢do Federal de 1988, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) e no Plano Nacional de Educagio (PNE). Ao
longo de 17 anos de existéncia, o Férum e as entidades que dele fazem parte assumiram, em intimeras
situagdes e ocasides, o papel de espago critico e combativo em relagio a politicas de regulagdo e gestao
desenvolvidas.
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Principios Pétreos pelo Direito a Educacao Para Todos

Ao longo da histéria da educagio brasileira, podem-se acompanhar
diversos modos de como o direito a educagio veio sendo conquistado,
destacando-se alguns personagens centrais nessa histéria. Um deles,
Anisio Teixeira (1968), que aliou teoria e pritica politica, e para quem
“a educagdo é um direito” (NUNES, 1996, p. 7), depois de discutir a tese
de que “educagio nio ¢ privilégio” (1957) — ambas como fundamentos
das formas democriticas de vida social.

Com visdo perspicaz sobre seu tempo e projetando o porvir, explicita
como na histdria se constréi a justificagio da desigualdade, a servigo de
interesses em ascensdo na nova sociedade industrial, pelas teorias do
individuo soberano, assim como do Zaissez—faire econdbmico, com a “mio
invisivel”das “leis naturais”na economia e o desprezo a dependéncia desse
tal regime a um novo nivel educacional da humanidade, “mantendo-
se o sistema de educag¢io das elites fundamentalmente fechado as
classes populares” (TEIXEIRA, 1996, p. 29). Entretanto, a existéncia
da formulagio legal do direito a educagio, como defendido por Anisio
Teixeira, ndo significa sua pritica, assim como a luta pelo direito nem
sempre chega a constitui-lo.

O outro personagem, Paulo Freire, para quem a concepgio
libertadora da educacio €, sem duvida, a sintese pela qual retne o
método democritico e a forma do direito para tratar de um contetido —
a liberdade — que resume o cariter humanizador da educagio.

Também Paulo Freire, cujos vinculos com a cultura antropolégica
determinou outro olhar sobre os processos educativos, fez na pratica, mais
do que no discurso, a vivéncia da democracia. Buscando compreender os
tenémenos de nossa formagio social, pelo ponto de vista psicossocial,
como a questdo da opressio se introduz e se instala no universo subjetivo
do préprio oprimido, produzindo nio apenas atitudes submissas, mas
extremamente autoritdrias quando em situagdo favorecida — oprimidos
que oprimem, aderentes ao contetido do opressor — Freire revela intensa
preocupagio com a desigualdade das relagdes de poder da sociedade
e as necessirias rupturas para que outras prdticas mais igualitdrias
possibilitem a conquista de direitos iguais para todos.

Paulo Freire (1994, p. 185), ao defender a humanizagio de homens
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e mulheres, porque sdo seres inacabados, impde-se a mim para pensar
sobre o sentido educador — e até mesmo pedagégico — que a condigdo
humana, em busca do ser mais, fundamenta na luta politica pela igualdade
e pela liberdade, o que passa a ser possivel, no plano histérico, por meio
da vivéncia do método democritico.

Nio hesitaria em afirmar que, tendo-se tornado historicamente o
ser mais a vocagio ontolégica de mulheres e homens, serd democritica
a forma de luta ou de busca mais adequada a realizagio humana do
ser mais. H4, assim, um fundamento ontoldgico e histérico para a luta
politica em torno nio apenas da democracia, mas de seu constante
aperfeicoamento.

Essa questio remete-me a duas consideragdes: a primeira, a que
considera suficiente defender o acesso a escola para todos como modo
de assegurar a base democritica; e a segunda, a que exige interrogar o
modelo de democracia do qual se fala. A primeira consideragio interage
imediatamente com o campo de estudos em que transito: o da educagio
de jovens e adultos, especificamente quando se a defende como direito.
Para o Estado democritico, é dever estrito proporcionar educagio a
todas as criangas, jovens e adultos. Portanto, “o Estado neocapitalista,
ja que dificilmente chega a ser democritico, ndo pode ser menos que
liberal” (BOSI, 1992, p. 341).

Para a segunda, interrogando o modelo de democracia do qual se
fala, apoio-me ainda em Bosi (1992, p. 341):

Se o projeto educacional brasileiro fosse realmente democritico, se ele
quisesse penetrar, de fato, na riqueza da sociedade civil, ele promoveria
a um plano prioritirio tudo quanto significasse, na cultura erudita
(universitdria ou ndo), um dobrar-se atento a vida e 4 expressio do povo;
e, igualmente, tudo quanto fosse uma reflexdo sobre as possibilidades, ou
as imposturas, veiculadas pela industria e pelo comércio cultural. Friso
as duas dire¢des: uma, de acolhimento e entendimento profundo das
manifestacdes e aspiragdes populares; outra, de controle e de critica, ou,
positivamente, de orientagio das mensagens veiculadas pelos meios que

atingem a massa da populagio.

Para Freire, é esse exatamente o sentido de um projeto educador: nio
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apenas ensinar a letra, mas levar o homem 2 consciéncia de si, do outro,
da natureza.

A questio do direito envolve, inelutavelmente, a condicdo
democritica, valor assumido pelas sociedades contemporineas em
processos histéricos de luta e conquista da igualdade entre os seres
humanos. Admitindo que é impossivel pensar em direito sem pensar
em democracia, alerto que, no entanto, esses conceitos serdo tratados
pelas imbricagdes que entre eles se estabelecem no campo da educagio
de jovens e adultos, restringindo-se a0 movimento de buscar as raizes
histéricas do que se consagrou, na contemporaneidade, como direito &
educagio, uma categoria de direitos de segunda geragio, que comporta
valores que me constituiram e dos quais ainda nio sei abrir mao.

A Constituicio Federal de 1988, trazendo de volta a histéria
brasileira a conquista da educa¢do para todos como direito, passa,
em tese, a incluir o largo contingente de nio alfabetizados e de nio
alfabetizados funcionais jovens e adultos que o pais produzira, mesmo
convivendo com sucessivas propostas alfabetizadoras, expressoes até
mesmo de politicas publicas, ampliando-se para a perspectiva de direito
publico subjetivo.

Segundo Bobbio (1992), o problema mais grave na atualidade, em
relagdo a conquista de direitos, ndo é o de sua fundamentagio, mas de
como protegé-los. Para a populacio que luta por direito a educagio, é
clara a ideia de que a luta é cotidiana, que se luta hoje para conquistar
amanhi, mas que se nio houver vigilancia, o direito pode se perder, e
entdo ¢ preciso voltar a lutar. A luta cansa, mas também ensina, e esta
é, pois, uma grande aprendizagem da luta (SPOSITO, 1993; PAIVA,
2000).

Essa ideia de que a luta por direito inverte a mio tradicional do
poder, que passa a vir de baixo para o alto, leva diretamente a relagio
entre direito e democracia, assinalada por Bobbio como subversiva.
Cury, Horta, Favero (2001, p. 26), referindo-se ao pensamento de
Bobbio quanto a ser a democracia subversiva porque inverte a concepgao
descendente do poder em favor da concep¢io ascendente, dizem poder,
talvez, fazé-lo convergir com Lefort, sua “invenc¢do democritica” como
reinven¢ao permanente do real.

Recuperando a formulagio de Paul Singer (1996) quanto ao
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atendimento do direito a educagio pelo Estado, Horta (1998) assinala
que aquele autor funda-o em duas posicdes: a primeira, chamada de
civil democrdtica, que se traduz pela obrigatoriedade escolar e reafirma o
dever do Estado; a segunda, a que denomina de produtivista, acentuando
a perspectiva da oferta e da demanda e deixando em segundo plano
o dever e a obrigatoriedade. Pode-se reconhecer, por exemplo, nessa
segunda posi¢do, a mesma adotada durante todo o governo Fernando
Henrique Cardoso (FHC) em relagio a EJA, cuja oferta s6 se daria
mediante demanda; ausente, pois, como politica publica.

Como direito humano, desde a Declaragio de Direitos Humanos
de 1948 busca-se legitimar para a educagio a ontologia do ser social,
entendendo-se que, mais do que uma construgdo da histéria, ela significa
um atributo da prépria humanidade dos sujeitos, sem a qual homens e
mulheres nio se humanizam completamente. E por meio dos direitos
humanos que o valor da liberdade passa a ser posto no horizonte como
fundamento essencial da vida, cuja realizagio exige regras e formas de
convivéncia capazes de garantir a igualdade para todos os sujeitos. O
modo possivel de operar com essa igualdade tem sido defendido pela
democracia como valor universal.

Observa-se, entdo, como a construgio social inicia seu processo de
complexificar o sentido de direito, j4 que o que antes poderia resumir
um direito — escola para todos —, ndo mais se faz suficiente, se essa
escola ndo garante a todos o saber ler e escrever com qualidade. Isto ndo
configura outro direito, mas se amalgama 4 ideia original de tal maneira,
que impde pensar a respeito do direifo a educagio nessa significagio
ampla: ir a escola e aprender a ler e a escrever como leitor/escritor
experiente, considerando-se a diversidade de sujeitos e suas experiéncias
e trajetdrias de vida.

A enunciagio dessa nova significa¢io, no entanto, nio basta para que
esses “dois” sentidos — ir 4 escola e aprender — se encontrem na prética
social. Continua-se a lutar pela escola para todos como integrante da
dignidade humana, nio consagrada para enorme contingente, assim
como se defende a qualidade, forma pela qual o saber ler e escrever
parece estar associado.

Pés-Hamburgo (1997), duas importantes vertentes consolidaram a
educagio de jovens e adultos: a primeira, a da escolarizagio, assegurando
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o direito 4 educagio bdasica a todos os sujeitos, independentemente da
idade, e considerando a educag¢io como direito humano fundamental;
a segunda, a da educagio continuada, entendida pela exigéncia do
aprender por toda a vida, independentemente da educagio formal
e do nivel de escolaridade, o que inclui espagos educativos em que se
aprende, seja em intera¢des de género, de etnia, de profissionalizagio,
seja na defesa de questées ambientais etc.; assim como a formagio
continuada de educadores, estes também jovens e adultos em processos
de aprendizagem. Como verdadeiro sentido da EJA, ressignificando
os processos de aprendizagem pelos quais os sujeitos se produzem e se
humanizam, ao longo de toda a vida, ndo mais se pode manté-la restrita
a escolarizagio, ou a alfabetizagio, como foi vista por largo tempo. Assim
desenvolvida, a EJA legitima-se por meio de ordenagdes juridicas, de
acordos, firmados e aprovados pelas instincias de representacio que
conformam as normas da ordem social.

Esse ¢, sem duvida, um dilema para o mundo contemporineo
que, mesmo em sistemas sociais produtores de desigualdades,
obrigatoriamente carece do fortalecimento de uma concepgio de
educagio voltada para o regime de colaboragio entre as esferas
governamentais e nio governamentais, em que, necessariamente, a
sensacdo de agravamento da desigualdade social demanda do Estado
politicas publicas eficazes na drea social, principalmente voltadas para
os setores populacionais mais vulneraveis as transformagoes econémicas
e 4 maior acumulag¢do de riquezas exigida pelo capital.

As mudangas conceituais ocorreram, por um lado, pelas formas
como o Estado, a servigo dos interesses dominantes, regulou os alcances
dessas concepgdes, traduzindo-as como direitos. Por outro lado, como
as compreensoes dos sujeitos de direito/nao direito envolvidos com o
campo da pritica, do fazer cotidiano, ressignificaram e transformaram
esses conceitos, apropriando-se deles segundo necessidades, usos,
interesses, costumes. Nessa tensdo, observo que caros conceitos,
valorizados pela questdo ideolégica que representam, permanecem
conservados, passando incélumes na defesa de suas formulagbes, mas
nio resistindo a qualquer teste da pritica, da experiéncia. E seguem
assim formulados e apregoados, mas encerrando sentidos distintos dos
originalmente praticados.
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Com base nesse fundamento, afirmo que a educagio de jovens e
adultos ganhou oficialmente, ao longo de pouco mais de meio século,
novos sentidos e concepg¢des, produzidos no interior dos paises, nas
tensdes sociais em tentativas de reafirmacio de direitos de maiorias,
vistas, na sociedade desigual, como minorias.

Da Educacao Popular a EJA

Desde o pés-guerra a educagio de adultos veio sendo marcada
por significados e compreensdes diversas, em razdo dos indimeros
movimentos realizados por setores populares, tanto originados na
Igreja Catélica, quanto por governos de diferentes matrizes, quanto por
entidades representativas dos interesses de empregadores e de grupos da
sociedade civil, organizando movimentos e campanhas.

A educagio de adultos, na histéria brasileira, teve seu campo conceitual
nio apenas vinculado aos sujeitos a quem se destinava — os adultos — e,
por isso mesmo denominava-se educagio de adultos, mas, além disso, ao
tipo de interven¢io pedagdgica a ser feito, restrito, no mais das vezes, a
alfabetiza¢do e a pos-alfabetiza¢do. Também se tem caracterizado por
ser, quando se trata de atendimento de massa, de cunho governamental,
mantida por instincias oficiais e marcadamente com concepgio
compensatdria, para pessoas consideradas “culpadas” por nio saberem
ler e escrever. Tem sido identificada com o que se conhece por educagio
popular, quando vivenciada por pequenos grupos de sujeitos populares
adultos, em iniciativas da sociedade, com natureza epistemoldgica e
ideolégica diferente dos projetos/ofertas governamentais; resumidas
como experiéncias e intencionalmente fortalecendo as populagdes,
tratam seus integrantes como sujeitos portadores de cultura, saberes e
direitos, aos quais se confere poder pelo dominio dos conhecimentos da
leitura e da escrita.

Mas a histéria ndo apenas escreveu os sentidos de uma educagio
popular. O cariter desenvolvimentista, notadamente posto na condi¢io
de homem-trabalhador-forga-de-trabalho, teve papel fundamental na
histéria da educagio de adultos e na conceitua¢do que o termo assumiu
entre nés. Desse cardter sdo representantes o Sistema S na década de
1940 (Sesi, Sesc, Senai, Senac; bem mais tarde também o Senar, em
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1991); a Campanha Nacional de Erradicagio do Analfabetismo; a
Cruzada Nacional de Educagio; a Campanha Nacional de Educagio
de Adultos (1947).

Na histéria da educagdo brasileira e, nela, da EJA, ha reveses
amplamente estudados por alguns pesquisadores (PAIVA, 1973;
BEISIEGEL, 1974, principalmente). Parte dela se imbrica com a da
educagio popular, de que Brandiao (2002) tem sido importante guardido,
mas que teve em Osmar Favero, Aida Bezerra, Nazira Vargas, José Carlos
Barreto e Vera Barreto, dentre outros, protagonistas ativos, sintonizados
com a histéria e sua origem, como também com o tempo em que vivem/
eram contemporaneamente a EJA. Histéria que levou Paulo Freire ao
desenvolvimento da Pedagogia do oprimido, ndo sem antes passar por
uma breve incursido na politica publica, no mesmo governo em que ¢é
deposto Jodo Goulart e, muito mais tarde, na Prefeitura de Sdo Paulo,
durante a gestio de Luisa Erundina pelo Partido dos Trabalhadores, onde
permaneceu de 1989 a 1991 marcando sua passagem pela concepgio e
implantagio do Movimento de Alfabetiza¢io (Mova).

As agbes, entretanto, que passaram com énfase a histéria, em maioria,
nio nasceram do poder publico, mas da luta e da resisténcia social a
projetos de dominagio que, desde a Republica, conformaram — e ainda
conformam — a nagio brasileira. Estudantes e intelectuais, com grupos
populares, desenvolveram novas perspectivas de cultura e educagio
popular. Entre elas, no inicio dos anos 1960: o Movimento de Cultura
Popular, nascido em Recife; os Centros de Cultura Popular da Unido
Nacional dos Estudantes; o Movimento de Educagio de Base (MEB,
1961), ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
representando a Igreja Catélica; iniciativas como a da Prefeitura de
Natal com a Campanha “De Pé no Chao Também se Aprende a Ler”,
tocada pelo educador Moacyr de Gées; e a Campanha de Educagio
Popular da Paraiba (Ceplar), sio alguns exemplos do que foi o fértil
periodo da educagio para adultos, pensada na sociedade, enraizada na
cultura popular.

Brandio (1984, p. 8) ja buscava perceber o movimento que as praticas
educativas com adultos anunciavam, especialmente as de educagio
popular, em relagio as diregdes politicas que se encaminhavam.

Houve um tempo em que sobre a educa¢io popular julgdvamos
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possuir coletivamente um repertério sélido de conceitos, métodos
e técnicas profeticamente renovadores de tudo o que houve e se fez
antes. Hoje sabemos, também coletivamente, que essa, como tantas
outras praticas especiais de trabalho politico, possui multiplas faces, de
que as mais estdveis e sistematizadas, como a prépria alfabetizagio, sio
apenas uma modalidade e, nem sempre, a mais importante. Da década
dos anos 60 para cd envelhecemos palavras, como conscientizagio, e
criamos outras, como participagdo. Simbolos sonoros de efeito poderoso
que, apenas instrumentos de trabalho no momento da génese, ameagam
sempre tornar-se o mito da pritica, ou uma espécie de senha que, aos
que sabem pronuncii-la, sugerem poder abrir todas as portas.

Alerta-nos, assim, sobre o risco da crenga na solidez dos conceitos, e
na mitificagio das palavras que ndo se cristalizam e, por isso mesmo se
redizem, e no meu entender atualizam esses conceitos.

O golpe militar de 1964 interrompeu a efetivagio do Plano Nacional
de Alfabetizagio coordenado por Paulo Freire. Programas, movimentos
e campanhas foram extintos ou fechados por constituirem, segundo
os novos donos do poder, ameagas 4 ordem. A educagio popular foi
minada pela desconfianca e pelas préticas da repressio, que prenderam
e isolaram, até o exilio, muitas lideran¢as. Mas o analfabetismo resiste
e expos as feridas abertas de um pais cujo projeto de desenvolvimento
implicava a escolarizagio das massas. A expansio da Cruzada ABC,
entre 1965 e 1967 e, depois de 1970, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagio (Mobral) passaram a ser as primeiras respostas do regime.

Paradoxalmente, foi durante essa mesma ditadura militar que
a drea viveu uma defini¢do governamental clara e aporte de recursos
significativos, desvinculados das variagbes orcamentdrias que tanto
ameagam programas e projetos, com a criagdo, em 1967, da Fundagio
Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (Mobral), com inicio das
atividades em 1970. O Mobral gozava de expressiva autonomia, e
para ele foram destinadas fontes rubricadas para financiamento e
desenvolvimento das ag¢des, inclusive quanto a plano de carreiras e
cargos e saldrios. Constituiu, na histéria da EJA, a entidade formuladora,
executora e promotora das politicas federais que por mais tempo esteve
estruturada para essa finalidade (admitida sua sucedinea Fundagio
Nacional para Educagio de Jovens e Adultos — Fundagio Educar),
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existindo e atuando até 1990, quando a Educar foi extinta. Coexistiu,
com o ensino supletivo desde 1971, quando promulgada a Lei n° 5692,
que o formulou e o integrou ao sistema educacional.

Até ai a questdo do analfabetismo era tratada pelas politicas como
problema do sujeito analfabeto, a ser resolvido nesse dmbito. Fixada
uma década para a “erradicagio do mal”, no seu fim os resultados eram
desanimadores. Se por um lado alguns pontos percentuais se reduziam
nas estatisticas oficiais, por outro, o contingente absoluto demonstrava
como o sistema publico era insuficiente em ndmero, em propostas,
em qualidade para absorver todos os que deveriam ser escolarizados
na chamada “época prépria”; isso aliado ao fato de que o agravamento
das condigbes estruturais e conjunturais do pais favorecia o aumento
quantitativo desses cidaddos sem direitos. Entretanto, esse aspecto
nao vinha sendo considerado para a compreensio da complexidade
do fenémeno do analfabetismo, adotando-se a ideia simplificadora
de que o problema se encontra no préprio analfabeto, ainda hoje
corrente, pregnante em educadores e em muitos dirigentes, ajudando
a compreender a légica de que qualquer investimento que ai se faga é
inécuo.

O campo da educagio de adultos jd entdo abrangia nio apenas a
ideia da alfabetizagio, mas incorporava a de educagio permanente, pelas
exigéncias da chegada da industrializagio tardia em paises pobres, do
mesmo modo que incorporava a concepgio de qualifica¢do profissional,
para atender as novas demandas do setor produtivo.

De uma forma ou de outra todas as propostas e concepgdes
contribuiram, ainda que com intensas contradi¢des, para a formulagio
do conceito e da delimitagdo do campo de conhecimento.

Os movimentos, no entanto, gestam uma importante dimensio
educativa. Aceitar que o processo de conhecimento é uma produgio
social e coletiva, sem desprezar a indispensével participagio do individuo,
¢ romper com muito da 16gica de que a aprendizagem ¢ resultado de
“transmissdo de conhecimentos” e de que o lugar de fazer isto € a escola.
Mesmo sabendo, na pritica, que esse saber da escola, quando se deu,
niao mudou as condi¢des de vida, a representagio que as pessoas trazem
dessa escola é fortemente impregnada de fantasia. E porque entre eles a
escolaridade ndo configura o fundamento de seu saber, nem sempre os
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protagonistas dos movimentos percebem a importancia que os outros
saberes, tecidos na luta, tém como arma e poder para transformar a dura
realidade em que vivem. Entender-se como parte de um coletivo que
produz, em conjunto, conhecimento; que, como parte desse coletivo,
cabe a cada um contribuir sempre para o seguimento desse processo;
que o conhecimento nio é produzido apenas nos limites de um grupo,
mas nas relagoes sociais que se ddo em todos os espagos sociais, porque

§a0:

[...] relagdes que se desenvolvem na participagio e a descoberta
dos espagos publicos recriam situagdes que ensinam muito, porque
desvelam situagdes de desigualdade, criam desafios nesse movimento
de apropriagio do publico. [...] A consciéncia da relagio desigual
¢ o primeiro momento que pode explicitar uma nova necessidade

(SPOSITO, 1993, p. 375).

Sposito (1993, p. 135), estudando a luta social pela escola publica
na periferia de Sdo Paulo, ilustra como a reivindica¢do por educagio
se organizou, pela popula¢io, entre 1970 e 1985, apontando que
a pesquisa nio confirmava a hipétese de que essas lutas eram pela
qualidade do servigo oferecido, mas sim pelo acesso. Expressas em
jornais da época, as reivindicagoes se referiam a expansio da rede em
40% delas, e destas, a luta pelo acesso ao ensino de primeiro grau®
chega a 52% dos encaminhamentos. A ampliagio da pré-escola e do
segundo grau' vinha em seguida, com 17% e 19% respectivamente do
total de demandas de expansio; e 40% das reivindicacoes pela expansio
da rede referiam-se a conquista de novos direitos, tanto pela antecipagio
do atendimento quanto pelo prolongamento da escolaridade, ou pelo
direito a escolaridade para adultos. Sobre esses dados, Sposito assinala
que:

[...] em todo o periodo a luta mais inovadora sob a dtica da intervengio

do Estado em outras modalidades de ensino consiste na criagio de

13 Mantenho a expressao primeiro grau utilizada pela autora, pois esta era a denominagao do ensino
fundamental & época da pesquisa.

14 Idem em relagdo ao ensino de segundo grau, atual ensino médio.
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unidades de ensino supletivo de primeiro e segundo graus. Ndo obstante
inexista até o momento uma clara defini¢io sobre a educagio de adultos
no paifs, a conquista do ensino supletivo publico em alguns estados,
como Sdo Paulo, parece ser irreversivel, a0 menos, enquanto direito
de acesso aos cursos. Resta, no entanto, para os grupos populares o
desafio de conquistar, de fato, uma pratica pedagégica e um processo de

escolariza¢do mais adequados as suas necessidades e condi¢des de vida

(SPOSITO, 1993, p. 138).

Como se observa, a expansio do direito era, ainda, muito timida,
diante do universo de sujeitos nio alfabetizados e pouco escolarizados,
nio concluintes do ensino fundamental oriundos principalmente das
dreas pobres. O fato notdvel é que a conquista de novos direitos passava
a se incorporar como horizonte possivel a setores antes socialmente
segregados, embora nem sempre o acesso aos cursos viesse acompanhado
de priticas pedagdgicas e de processos de escolariza¢io adequados aos
sujeitos que os acessavam.

As observagdes empiricas demonstram que mesmo pais de pequena
ou nenhuma escolaridade reivindicavam, primeiro para seus filhos, a
condi¢do de direito & educagio, diversa da deles préprios, e poucas vezes
se inclufam como credores desse direito. Quando a perspectiva de
direitos passou a constituir demanda, novas relagdes se estabeleceram
com o poder piblico e o exercicio da democracia passa a ser praticado
nas intermindveis negociagdes em defesa desses novos direitos. Que
concepgdes, entretanto, os poderes assumem ao responder as tensdes
criadas pelos movimentos? Que resposta os movimentos e os sujeitos
esperam receber?

A luta social ensina e o processo de apropriagdo do conhecimento
é (re)significado, na luta. Novos contetidos ddo-se a conhecer. Ao se
aliarem, “os que nio sabem” — diante do saber técnico da autoridade
— descobrem-se como iguais no “ndo saber”, e acabam por desvelar o
saber que tém, mas que ¢ negado pela escola e pela sociedade. O saber,
produzido socialmente, de modo geral sé significa porque expressa
um conjunto de necessidades histéricas, determinadas pelas relagoes
econdmicas. Os movimentos, na condi¢io de luta politica que interfere
nas condi¢des de vida da populagio, criam outro significado para o
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saber: o que revela o cardter ndo econdmico dessas necessidades, porque
¢ construido de modo a permitir a satisfagdo social, e que acaba por
preencher as necessidades de um claro sentido politico.

Essa compreensio alargada dos processos de educagio de adultos,
no entanto, nem sempre se revela de modo a assumi-la como contetdo
dessa educac¢do — o educar-se na luta —, nem também aparece como
demanda expressiva nos movimentos por escola para jovens e adultos,
nem para trabalhadores.

Virada a pagina dos tempos de opressio e ditadura, a a¢do politica
da educagio popular, vivida por movimentos sociais, ndo era — e nem
poderia ser — mais a mesma. Os embates e o enfrentamento visiveis
como estratégias de luta do projeto original foram superados pelas
produgdes taticas (CERTEAU, 1994) dos sujeitos no cotidiano
(LEFEBVRE, 1991), criando maneiras de fazer préprias, autonomas,
nio padronizadas, criativas, em que as subjetividades se revelam inteiras,
nio apenas pela l6gica da razio, mas admitindo outras légicas que a mim,
como pesquisadora, cabe compreender e desvelar, para acompanhar o
movimento que repensa na melhoria da vida cotidiana, a0 mesmo tempo
que transforma os sujeitos, em intera¢do. O emaranhado de saberes,
postos 4 minha frente, enredam-me em uma trama complexa, em que
a linearidade ndo pode ser o fio de compreensio, pois o desafio estd,
justamente, em seguir os pontos e nés que urdem os saberes, poderes e
conflitos que essas entdo novas e diferentes praticas mostraram.

Avancos na Escavacao: Concepcoes e Formulacao de Politicas
de Educacao de Adultos

Mais recentemente, os caminhos de democratizagio no pais exigiram
a condi¢do de cidadania para todos, e ndo apenas para alguns e, dessa
feita, a educagio de adultos passou a tratar de questdes relativas a
direitos de cidadania, como tarefa eminentemente educativa, ao lado da
consciéncia de direitos negados — por exemplo, de etnia e género, que se
vinham reproduzindo historicamente no pais, mitificadas pelo idedrio
da democracia racial.

Formulada nesse plano politico, ji nio se pensa mais na educagio
restrita aos instrumentos do saber ler e escrever, imprescindiveis, mas
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insuficientes para dar conta da complexidade do mundo contemporaneo.
As outras dimensdes que adentram a drea da educagio de adultos
alargam seu espectro para a ideia de educagio continuada, e a retomada
de um novo sentido para o que se chamara de educagdo permanente.
Uma intricada rede de relagoes, de conhecimentos, de saberes, de atores
sociais, de sujeitos que conhecem e se dio a conhecer, se tece no cotidiano
das populagées, em dmbito local, alterando e exigindo o debru¢amento
dos que pensam nos destinos do mundo na esfera global sobre as relagdes
que uns e outros estabelecem, mesmo quando distanciados pelo tempo e
pelo espago. Ndo mais a dicotomia e a dualidade que se pensava serem
capazes de, relacionadas, dar conta da completude do conhecimento.
Pensar a respeito do mundo pela perspectiva do conhecimento em sua
incompletude, pela contribui¢do do pensamento complexo, que nio luta
contra a incompletude, mas contra a mutilagio (MORIN, 1998, p. 176).
Ali, certamente, inclui-se a educacdo, pelas formas complexas como
necessariamente se expressa, 0 que exige repensar sobre os paradigmas
que até entdo nortearam nossos modos de ler a realidade.

Nesse sentido, a complexidade do mundo contemporineo exigia
um aprender continuadamente, por toda a vida, ante os avangos do
conhecimento e a permanente criagio de cédigos, linguagens, simbolos
e de sua recria¢do didria. Exigia ndo s6 o dominio do cédigo da leitura
e da escrita, mas exigia também competéncia como leitor e escritor de
seu préprio texto, de sua histéria, de sua passagem pelo mundo. Exigia
reinventar os modos de sobreviver, transformando o mundo.

Na contemporaneidade, por essa compreensio, pois, a educagio
de adultos manteve-se adquirindo novos sentidos, tensionados
principalmente pela ampliagdo do publico jovem entre os adultos, que
originalmente a caracterizou. Frutos das préticas que se vao fazendo
nos espagos que educam nas sociedades, esses sentidos se produzem em
escolas, em movimentos sociais, no trabalho, nas priticas cotidianas.
Contraditoriamente, entretanto, para além da alfabetizagio, cada vez
se afastava mais, na tradugdo das politicas publicas, das conquistas e
reconhecimento do valor da educagio como base ao desenvolvimento
humano, social e soliddrio. Mais do que a alfabetizacdo, o direito
constitucional em sua origem sintetizava o minimo a que se chegara:
ensino fundamental para todos, mas pouco traduzindo, nas politicas
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que se seguiram, a concepgdo de que aprender a ler e a escrever,
com autonomia e dominio suficientes, é o inicio de um processo de
aprendizado continuado, para manter-se em condi¢ées de acompanhar
a velocidade e a contemporaneidade do desenvolvimento das ciéncias,
técnicas, tecnologia; das artes, expressoes, linguagens, culturas; enfim,
do que o mundo, especialmente globalizado no tocante a difusio de
informacoes, conferia 4 histéria.

Muitas municipalidades, sensiveis aos anseios das pessoas, vém
dando respostas para a educagio de jovens e adultos por saberem que
governam para todos, ndo devendo descumprir seu dever constitucional
com a educagdo. Estas sdo, de fato, as experiéncias mais significativas,
porque constroem saberes, liderancas e legitimidade politica, quando
os profissionais participam da formulagio pedagégica e da formagio
continuada, que segue sendo outro processo de educagio de jovens e
adultos.

Politicas Recentes na EJA: os Desafios de um Arquedlogo do
Tempo Presente

Quando se aprofunda a compreensio e se parte para verificar a
questdo do analfabetismo jovem e adulto, a situagio ¢ ainda mais
grave e sobre ela hd muito a refletir. Nao apenas o Brasil se destacara
negativamente no plano educacional na década de 1990, mas todos os
paises do mundo, reunidos em Dacar, em abril de 2000, confirmaram
que as metas firmadas em Jomtien (1990) nio foram alcancadas. O que
coube, entdo, a Conferéncia? Reafirmar os compromissos, tendo entio
2015 como horizonte.

No intervalo dessas duas Conferéncias de Educagio paraTodos (1990
e 2000) foi firmada, em julho de 1997, em Hamburgo, na Alemanha,
a Declaragio pela Educagio de Adultos, reiterando a importincia dessa
modalidade para as sociedades contemporaneas, especialmente
resgatando o verdadeiro sentido da EJA — o da educagio continuada,
pelo direito de aprender por toda a vida®.

15 O reconhecimento do “Direito a Educa¢ao” e do “Direito a Aprender por Toda a Vida” é, mais do
que nunca, uma necessidade: é o direito de ler e escrever; de questionar e de analisar; de ter acesso a
recursos e de desenvolver e praticar habilidades e competéncias individuais e coletivas (DECLARA-
CAO DE HAMBURGO, 1997, p. 93).
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O tema central da V Conferéncia Internacional de Educa¢io de
Adultos (V Confintea), Aprendizagem de adultos: a chave para o século
XXI, ja recebera aportes variados, inclusive do conhecido Relatério
Delors, de 1996. Rivero (2000, p. 112), referindo-se a contribuigio
latino-americana na V Confintea, assim se expressa:

A contribui¢io latino-americana foi importante. Foi a regido que
insistiu na necessidade de considerar prioritirio o trabalho educativo
com jovens carentes e de conceder ao problema de género valor especial;
seus representantes exigiram a necessidade de superar uma educagio
centrada em desempenhos; passar de uma educagdo controlada por
exames a outra, baseada na responsabilidade individual e coletiva; de
uma educagdo acumuladora de informagio para uma educagio que

processe e utilize essa informagio.

Para a Conferéncia Internacional Mid Term em Educa¢io de
Adultos®, em setembro de 2003, no primeiro ano do governo Lula,
que representava a chegada dos pensamentos de esquerda ao poder,
ainda que sob aliangas contestaveis, o MEC formulou um documento
do qual vale destacar alguns aspectos, pelo fato de se dirigir ao cendrio
internacional, demarcando um novo momento do pais, diante das
anteriores concepgdes levadas a termo até Hamburgo.

A primeira afirmativa é a de que o MEC, para concretizar a Agenda
para o Futuro, acordada em Hamburgo (1997), fortalece “iniciativas
e parcerias com os sistemas municipais e estaduais de educagio e
organizagdes nio governamentais, atuando nos Féruns que discutem a
amplia¢do e a melhoria da qualidade da educagio de pessoas adultas
no Brasil” (BRASIL, 2003 apud IRELAND; MACHADO; PAIVA,
2004, p. 187), e ressalta que a EJA ¢ a tnica modalidade de ensino que
transfere recursos a institui¢ées ndo governamentais.

Nesse momento jd se observava a legitimidade sendo conferida
aos féruns de EJAY, visibilizados no novo governo como movimentos

16 Entre cada Conferéncia Internacional de Educagio de Adultos, realizada com intervalos de pelo
menos 12 anos, promove-se um balango de meio termo, ou seja, passados seis anos dos acordos
originalmente firmados.

17 Os Féruns de EJA tém nascedouro nos encontros estaduais realizados pelo esfor¢o de alguns estados
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representativos da sociedade organizada; e o compartilhamento da
LDBEN,sobreaqualsealudeaimportinciadetertrazido“novaperspectiva
a educagio de jovens e adultos, incorporando-a como modalidade da
Educag¢io Bisica e reafirmando a obrigatoriedade e gratuidade de sua
oferta” (BRASIL, 2003 apud IRELAND; MACHADO; PAIVA, 2004,
p- 188). Do mesmo modo, sdo destacadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagio de Jovens e Adultos — Resolugio n° 01/2000,
do Conselho Nacional de Educagio, ressaltando “o direito a educagio
escolar para jovens e adultos, observando a formagao inicial e continuada
de professores e a formulagdo de propostas pedagégicas coerentes com
as especificidades desta modalidade”; e, por fim, 0 documento afirma ser
um dos objetivos do MEC “definir e implementar uma politica nacional
para a educagio de jovens e adultos” (BRASIL, 2003 apud IRELAND;
MACHADO; PAIVA, 2004, p. 188).

Por esse documento, o MEC também assume que o mapeamento
do analfabetismo no pais coincide com o mapa das desigualdades
regionais, sociais e étnicas, assim como sinaliza para o nimero de jovens
e adultos que ndo cumpriram a escolarizagio obrigatdria de oito anos,
dizendo que faltam orientag¢des curriculares que apéiem educadores na
compreensio das inovagdes metodolégicas e nas temdticas adequadas
ao universo desse publico. Indica que a orientagdo do material até entdo
existente, a Proposta Curricular para o Primeiro Segmento do Ensino
Fundamental, elaborada por A¢io Educativa e utilizada pelos sistemas
publicos de ensino, segue em subsidio ao trabalho pedagégico na EJA,
nio se estabelecendo um curriculo obrigatério a ser implementado em
ambito local, regional ou nacional, o que estimula o debate em torno da
questdo curricular e a busca de outras propostas.

Acentuando a meta prioritdria de assegurar o ingresso, a permanéncia
e a conclusio do ensino fundamental com qualidade, em parceria
com estados, municipios e sociedade civil a todos os brasileiros de 15
anos e mais que nio tiveram acesso a escola, ou dela foram excluidos
precocemente, o documento afirma que o MEC implementa um
conjunto de agdes visando a ampliagdo da oferta, recuperacio e melhoria

e da sociedade civil, no movimento de preparagdo a V Confintea. O primeiro se organizou no Rio
de Janeiro, sucedendo-se a ele os demais que, até 2005, ocupavam todos os estados brasileiros, como
forgas politicas vivas da sociedade, em defesa da EJA.
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da escola publica e valorizagio do professor (BRASIL, 2003 apud
IRELAND; MACHADO; PAIVA, 2004, p. 201).

Uma das ocorréncias a que o MEC atribui importancia diz respeito
aos féruns permanentes de educacio de jovens e adultos, naquela ocasido
ja existentes em 15 estados brasileiros, o que teria promovido, segundo
o texto, ampla discussdo com a sociedade sobre as politicas publicas para
jovens e adultos, configurando avango democritico na drea. De igual
valor, a formagio da Comissio Nacional de Alfabetizagio e Educagio
de Jovens e Adultos (Cnaeja), com representacdes as mais diversas
de instituicbes envolvidas com a EJA, tanto de dmbito internacional,
como Unesco e OEIL; de representacoes de gestores nacionais como:
Conselho Nacional de Secretirios de Educagio (Consed); Unido
Nacional de Dirigentes Municipais de Educa¢io (Undime); Unido
Nacional de Conselhos Municipais de Educagdo (Uncme); entre outros
representantes de organiza¢bes nio governamentais e de movimentos
sociais (af incluida a representagio dos féruns de EJA).

Mesmo demonstrando a retomada dos compromissos com a EJA,
o Brasil ndo conseguiu realizar o esperado balango dos seis anos pés-
Hamburgo, concentrando a descri¢do de suas agbes no periodo mais
recente de atuagio governamental. Com dados ainda sem relevo — e até
se admite que nio tenham sido, em face da opgao politica do governo
anterior, de FHHC —, a meméria desse tempo e sua critica deixam de
ser feitas, denotando a parcialidade, também, com que se assume o
compromisso internacional.

Além dessa questdo, a critica da sociedade sobre a prioridade para
a alfabetizagdo, que surgia destacada pelo Programa Brasil Alfabetizado
sem garantir o direito constitucional ao ensino fundamental, e as tensdes
geradas pela pressio dos féruns de EJA, ndo emergem do documento, se
nio pelo enaltecimento do papel social que esses movimentos vinham
exercendo. Se é verdade que conferir a eles legitimidade é significativo,
nio ¢ verdade que esses tenham se alinhado sem critica a politica do
MEC, o que exigiria “passar a limpo” a histéria desse tempo, para que
o jogo de poder e as disputas contra-hegemonicas pudessem aflorar
multifacetadamente.

Com essas criticas e com mudangas que tentaram alterar o curso
do Programa ao longo dos anos para ampliar a eficiéncia das agdes
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alfabetizadoras, um registro deve ser feito: o nimero absoluto de nio
alfabetizados no pais ¢ resistente. Em 14 anos, a taxa de analfabetismo
caiu 4,3 pontos percentuais (PNAD, IBGE, 2014), passando a 8,3%, o
que ainda equivale a 13,2 milh&es de pessoas. A meta do Plano Nacional
de Educagio era de reduzir para 6,5% até 2015.

Figura 1 - Queda do analfabetismo

Queda do analfabetismo

Taxa considerada em todo o pais na série

13

11 .\'11'9
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2005 2010

— Percentual

Fonte: PNAD-IBGE, 2014.

O maior desafio ainda se fixa nas faixas etirias mais altas. Pessoas
com 60 anos ou mais representam os integrantes de taxas mais elevadas:
24,3% em 2013, decrescendo para 23,1% em 2014. Entre 40 e 59 anos
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o percentual também decresce de 9,4% em 2013 para 9,2% em 2014.
Entre adolescentes e jovens de 15 a 19 anos, a taxa de analfabetismo
verificada foi de 1% em 2013, baixando para 0,9% em 2014.

As disparidades regionais também concorrem para os dados do
analfabetismo. A regido Nordeste segue como a que tem a maior taxa
(16,6%), mesmo a tendo reduzido em 0,3%; segue-se o Norte, com
9,5%; o Centro-Oeste, com 6,5%; o Sudeste com 4,8%; e o Sul com
4,6%. Entre homens (49,8%) e mulheres (50,2%) a taxa praticamente
se equivale.

A inflexdo do direito a educagdo — assumido como principio da
politica de educagio de jovens e adultos do governo Lula — foi refor¢ada
pela criagio da Secretaria de Educagio Continuada Alfabetizagio e
Diversidade (Secad-MEC)", cujo compromisso direcionou a forma de
tazer politica publica, mas, também, incluiu os sujeitos da diversidade
como destinatdrios principais dessas politicas.

Esse aspecto representa, segundo meu entendimento, um giro
substantivo no que se veio discutindo, até entio, entre estudiosos e
pesquisadores. A defesa incontestdvel por politicas universalistas, para
todos, sempre se opds a politicas focalizadas, que beneficiavam poucos,
deixando de fora muitos cidadios de direito.

Entretanto, uma referéncia fundamental marca a concepgio
epistemoldgica que percebo nessa opgdo feita: se antes a formulagio
se fixava no alcance do ente governamental (considerando or¢amento
e receitas) para a oferta, ou seja, na capacidade de fazer, o que exigia a
generalidade e a homogeneidade dessa mesma oferta, a partir de 2003
vai-se observando que as ofertas, pautadas pelo principio do direito,
levam em conta necessidades e condi¢des dos sujeitos da diversidade.
Ora, poe-se em jogo o préprio sujeito como definidor das propostas a
ele destinadas, considerando sua diversidade de expressées no mundo,
suas necessidades em seus modos de viver, seus saberes. Dessa forma,
nao hd como pensar em generalidades, mas em especificidades, o que
tem identificado politicas da diversidade. Traduziram-se, assim, politicas
pensadas para sujeitos do campo, das dguas, mulheres, jovens, sujeitos
da cidade, deficientes, internos penitencidrios etc., em modalidades e

18 A Secretaria foi transformada em 2011, ganhando mais uma atribuigéo: a inclusdo, o que a fez passar
a ser denominada Secadi.
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etapas da educagio bisica, estendidas pela Emenda Constitucional n°
59/2009 até o ensino médio como dever do Estado.

Nesse sentido da garantia do direito, agdo fundamental é representada
pela modificagio do Fundo de Manuten¢io e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizagio do Magistério (Fundef), criado para
dar sustentabilidade a prioridade da politica de ensino fundamental
para criangas nos dois governos de FHC, em entendimento enviesado
do direito a educagio para todos da Constituicio Federal de 1988.
Criado pela Emenda Constitucional n° 53/2006 e regulamentado pela
Lei n° 11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007, em substitui¢do
ao Fundef (que vigorou de 1998 a 2006), o Fundo de Manutengio e
Desenvolvimento da Educagio Bésica e de Valorizagio dos Profissionais
da Educag¢io (Fundeb) representou o alargamento do dever do Estado
com a educagio bdsica, e ndo apenas com o ensino fundamental (EF).
No Fundef, a EJA nio tinha vez, embora fosse modalidade voltada
ao ensino fundamental. No Fundeb, resgata-se nio somente a EJA
como modalidade do EF e do ensino médio (EM), mas também sio
atendidas todas as demais modalidades e niveis da educa¢io bdsica
(EB) — da educagio infantil ao ensino médio. A forma de captagio de
recursos do Fundeb ¢é feita por meio das matriculas, e obedecendo a uma
légica que leva em conta ndo apenas niveis, etapas e modalidades da
EB, também considera a localiza¢io das escolas (se urbanas ou rurais).
Se essa forma assegura a captagdo na variedade descrita, ndo consegue
assegurar sua aplica¢do na base, segundo a mesma légica de captagio de
recursos. Pode-se afirmar que a EJA tem sido, nesse processo, mesmo
com a demonstra¢io da existéncia de matriculas (que a fizeram captar
recursos), a mais prejudicada, porque os recursos dificilmente chegam até
ela, para cumprir os objetivos para os quais o Fundo foi criado: qualidade
da oferta e valorizagio (60% em remuneragio e formagio continuada)
dos profissionais da educagio.

A realizagio da I Conferéncia Nacional de Educa¢io (Conae), em
2010, convocada pelo Estado e com ampla participagdo da sociedade
civil, foi um marco na histéria da politica educacional brasileira. A Conae
2010 se diferenciou por ser uma convoca¢do que estabeleceu em sua
dinimica de realiza¢do etapas intermunicipais e estaduais para chegar
a realizagdo da etapa nacional. Da formulacio do documento final 1é-se:
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As politicas de Educagio de Jovens e Adultos (EJA), ao serem
implementadas, deverdo ainda considerar as seguintes dimensdes:
intersetorialidade, controle social, concep¢des de EJA, formagio de

educadores/as, aspectos didatico-pedagégicos, gestdo publica e dados

da EJA (BRASIL, 2010, p. 150).

Entretanto, dessa formulagio nio se avangou muito mais no
campo até a Conae 2014. O que se conseguiu mudar diz respeito a
alteragdo conceitual decorrente do longo debate de tramitagio do
PNE no Congresso, que se refere a supressio do termo “erradica¢io do
analfabetismo”, como primeira diretriz, por “promogio da alfabetiza¢ao”
— histérica luta da militdncia da EJA em coeréncia com concepgoes e
compreensdes formuladas ao longo dos anos.

O Plano Nacional de Educagio, finalmente aprovado em 2014 para
um periodo de dez anos, contempla quatro metas voltadas ao publico
da EJA — adolescentes, jovens, adultos e idosos. O contetido das metas
indica o que o pais deve fazer para garantir a escolarizagdo a todos cujo
acesso foi interditado na infancia, incluida, mais uma vez, a perspectiva
de superagdo do analfabetismo. Desde a Emenda Constitucional n°
59 (BRASIL, 2009) o PNE se tornara exigéncia constitucional com
periodicidade decenal, o que significava que planos plurianuais deveriam
tomd-lo como referéncia. Assim, o PNE passou a ser considerado o
articulador do Sistema Nacional de Educagio, servindo de base para a
elaboragio de planos estaduais, distrital e municipais, com previsio de
percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o seu financiamento.

A educagio popular nio foi dispensada como concep¢io da
educacdo brasileira. Por iniciativa da Secretaria-Geral da Presidéncia
da Republica, formulou-se o Marco de Referéncia da Educagio Popular
para as Politicas Publicas (BRASIL, 2014, p. 22) que, promissoramente,
busca integrar a educagio, como direito social, as demais politicas que
garantem o minimo existencial, indispensédvel para consolidar os demais
direitos e garantir a dignidade humana. Ainda que essa concepgio nio
seja tdo visivel como principio nas politicas publicas, especialmente pela
necessaria forma como se repartem as agoes de direito pelos ministérios
e secretarias, compreendo que esse caminho traz inovagdes a politicas de
governo, nunca antes formuladas, por nio se ter tratado o fazer politica
tendo os sujeitos de direito no centro das propostas.
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Em 2009, o Brasil acolheu, pela primeira vez na América Latina
e no hemisfério Sul, uma Conferéncia Internacional de Educacio
de Adultos — a VI Confintea. Reconhecido pelos esforgos até entio
realizados e pelas politicas sociais que integraram milhdes de pessoas
a direitos sociais, reduzindo a histérica desigualdade brasileira, o pleito
do pais foi contemplado pela ONU-Unesco, sediando a Conferéncia
em Belém, no Pard. Para ela, um novo movimento nacional foi
realizado, com o concurso dos féruns de EJA mobilizando a sociedade e
interferindo no documento-base, organizada em encontros municipais,
estaduais e nacional, até chegar-se a aprovagido do Documento Nacional
Preparatério 4 VI Conferéncia Internacional de Educagio de Adultos —
VI Confintea (BRASIL, 2009).

Em abril de 2016, avaliaram-se as realiza¢des prescritas como
recomendagbes ao pais e a suas instituicées em prepara¢io ao evento
internacional, reunindo-se delegagbes e convidados em novo evento
nacional denominado Confintea + 6. Observou-se que uma das mais
significativas mudangas, no diagnéstico da situag¢do educacional,
passados seis anos da VI Conferéncia Internacional, refere-se as
transformagdes demogréficas ocorridas no Brasil. Antes do Censo de
2010, havia nogio do relativo envelhecimento da populagio brasileira,
mas depois dele percebeu-se um envelhecimento mais acentuado e
acelerado do que fora projetado. As politicas educacionais pensadas para
uma estrutura etdria piramidal, em que criangas e jovens eram maioria
na populagio até a década de 2000, nio refletiam mais a realidade da
populagdo brasileira, cuja estrutura etiria mudara substantivamente
(BRASIL; IBGE, 2010). As pessoas, nessa tltima década, passaram a
viver mais e a taxa de fecundidade caira significativamente, o que pode
ser atribuido, em parte, as politicas sociais e de renda implantadas a
partir de 2003. Cabe, entdo indagar: que politicas de EJA pensando
no publico idoso e na vertente do aprender por toda a vida podem ser
desenvolvidas e oferecidas a populagio que envelhece, tomando em
conta sua experiéncia e os saberes produzidos ao longo da vida, e que
beneficiem as relagdes intergeracionais?

No curso das politicas de educagio, especialmente da EJA, seguiu-se
abrindo espagos anteriormente interditados a sujeitos jovens e adultos
como, por exemplo, as escolas de oferta de educagio profissional pelo
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ensino técnico, integrado ao ensino fundamental e médio (o caso do
Programa Nacional de Integracio da Educagio Profissional com a
Educagio Basica na Modalidade de Educa¢io de Jovens e Adultos —
Proeja), cujo publico elitizou-se ao longo dos anos, dada a rigorosidade
dos exames de ingresso, que jamais permitiram o acesso daqueles que
necessitavam da formagio profissional de nivel técnico. De construgdo
complexa e polémica pela resisténcia dos gestores dos entdo Centros
Federais de Educagio Tecnoldgica (Cefet), o Programa foi sendo
tecido na Secretaria de Educac¢io Profissional e Tecnoldgica (Setec-
MEC) em didlogo com diversos gestores dos Cefet e estudiosos da
educagio profissional e da EJA, tanto alocados nos préprios Centros
quanto em universidades. Produziu-se um resultado que ndo apenas
pensava e formulava a politica de oferta, mas também a formagio
continuada pela especializagio para o campo da EJA (desconhecido
para a maioria dos profissionais dos Cefets) e a pesquisa — como medida
de avaliagdo continua da implementa¢io do Programa e, a0 mesmo
tempo, de formagdo de pesquisadores mestres e doutores, forjando
um novo campo epistemoldgico de saberes. Se essa foi uma relevante
politica governamental, ndo foi menor a transformagio desses Centros
em Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia (IFs) e
sua expansdo no governo Lula e Dilma Rousseff, tanto pela criagio
de novos Institutos, quanto pela abertura de inimeros campi pelos
estados, levando pela rede federal de escolas técnicas a possibilidade de
continuidade de estudos aos jovens de todo o pais. Entre 1909 e 2002,
construiram-se 140 escolas técnicas, e entre 2003 e 2016 ampliou-se a
rede com mais de 500 novas unidades referentes ao plano de expansio
da educagio profissional, alcangando 644 campi em funcionamento até
2014. Esses nimeros demonstram a poténcia dessa politica, distribuida
em 38 Institutos Federais presentes em todos estados, abrangendo 568
municipios, ou seja, mais de 10% dos municipios brasileiros. Oferecem
cursos de qualificagdo, de ensino médio integrado, cursos superiores de
tecnologia e licenciaturas.

Entretanto, a meta estabelecida no Decreto que aprovou o Proeja, de
oferta gradativa de vagas até alcancar 10% das demais da institui¢cdo vem
sendo descumprida em muitos IFs, que permanecem em disputa quanto
a oferecer o Proeja, sob os argumentos: os sujeitos destinatdrios no tém
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condi¢des de cursar o ensino técnico integrado; ndo hd demanda; eles
se evadem; h4 desinteresse nos cursos. Um desafio a mais a demonstrar
o quanto formular politicas ndo garante sua oferta, nem que as praticas
respeitem as formulagdes, concepgdes e proposicdes, mesmo com largos
recursos orcamentarios.

As agoes federais de direito a educagio alcangaram ainda a educagio
superior, mesmo nio sendo dever do Estado fazé-lo. Ampliaram-se o
numero de universidades federais e de campi interiorizados (no mesmo
espirito dos IF) e o acesso que a elas se organizou, pelas politicas de a¢do
afirmativa no campo da diversidade, como cotas étnico-raciais, para
deficientes e de valorizagdo da escola publica. Capitaneadas pela Secad-
MEC, passados dez anos dessas novas politicas, o nimero de estudantes
universitdrios cresceu 25% (IBGE, 2015). A alta no percentual de
estudantes cursando nivel superior foi registrada em todas as regioes
brasileiras, que continuaram, entretanto, a apresentar assimetrias. No
Sul, a proporgio subiu de 50,5% para 72,2% no periodo pesquisado; no
Norte, o percentual passou de 17,6% para 40,2%; no Nordeste — onde
foi verificado o maior crescimento —, passou-se de 16,4% para 45,5%,
registrando um acréscimo de 29,1 pontos percentuais. Entretanto, o
esforco das politicas em relagdo a redugio das desigualdades étnico-
raciais ainda demonstra que hd muito a fazer, apesar dos avangos: em
2004,16,7% dos estudantes pretos e pardos de 18 a 24 anos frequentavam
o ensino superior, nimero que chega a 45,5% em 2014. Para a populagio
branca, a proporg¢io passou de 47,2%, em 2004 para 71,4%, em 2014,
demonstrando que, dez anos depois, negros e pardos nio chegaram ao
patamar dos brancos, em 2004.

Organizando os Achados: Enigmas a Desvendar

As escavagdes realizadas nesse movimento de buscar indicios de
politicas de direito a educagio decorrem da urgéncia de um momento
histérico que, ao assolar o pais com turbuléncias politicas, podem derivar
em ruptura das inimeras informagées disponiveis que me permitem ler
os dados de um tempo novo, em que nio s6 a virtualidade da internet
favoreceu o acompanhamento e o acesso a toda a produgdo no campo
da educagio, mas que o fez de modo democritico, favorecendo o acesso
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de estados, municipios, professores, gestores e de toda a populagio a
relevantes produgoes financiadas pelo Estado brasileiro, em defesa e a
servico de sua populagio.

Nio era de se supor que em um artigo limitado em nimero de pdginas
tosse possivel discutir todo o conjunto produzido como politica piblica
no campo da EJA, ainda que muito do que foi feito tenha sido por mim
vivenciado de diversas maneiras. Digamos que, nesse afd, pude explorar
uma Unica caverna, trazendo a luz os achados que, nesse instante, me
pareceram os mais valiosos. Afinal, todo escavador, todo espeledlogo
também faz escolhas, ao decidir por onde comecar sua atividade. E segue
tazendo-as,nasinterpretagdes que é capaz de realizar em buscade sentidos
para seus achados. Também aqui fiz escolhas, atribui sentidos, valendo-
-me da memoria e da narrativa que, sempre, (re)cria a histéria. Talvez
o tempo seja meu melhor juiz, quando pela distincia desse momento,
puder voltar a perscrutar meus achados. Mas certamente esse serd um
novo artigo, em que refarei meus percursos e reinterpretarei este presente.

Muitos desafios e urgéncias ainda se pdem no caminho das politicas
que se orientam para a garantia do direito a educacio. Preservar este
direito, como lembra Bobbio (1992) € a tarefa mais dificil.

Os dados brasileiros mais recentes, resultantes da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilio (PNAD; IBGE, 2015), perseveram na
informacio de que as taxas de abandono da escola sio ainda um forte
desafio as politicas publicas. Por eles, observa-se a grande presenca de
jovens na EJA; entre jovens, adultos ou idosos com 15 anos ou mais, 65
milhées nido concluiram o ensino fundamental, e entre os que tém 18
anos ou mais, 22 milhdes nio concluiram o ensino médio. Desde 2007
assiste-se 2 queda de matriculas na EJA, e entre os 87 milhées que ndo
concluiram a educagio bdsica ou nio foram alfabetizados inclui-se a
maior parte da populagdo com renda menor que um saldrio minimo
e grande estrato da populag¢io negra do pais. Nesse conjunto, grande
parte é de jovens de 15 a 29 anos, e no ensino médio, mais de 60% dos
estudantes de EJA tém entre 18 e 29 anos.

Segundo a Sintese de Indicadores Sociais 2015 (IBGE, 2015), a
taxa de frequéncia escolar bruta de pessoas de 6 a 14 anos de idade
permaneceu préxima da universalizagio. Mas a propor¢io de jovens de
15 a 17 anos de idade que frequentava escola cresceu somente 2,4%,
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passando de 81,8% em 2004 para 84,3% em 2014, o que indica ser este,
ainda, um desafio para a EJA, que os receberd, mais cedo ou mais tarde.

Muitas sdo as agbes no campo da EJA que podem ser evocadas, fruto
de uma ativa agio governamental em respeito ao direito constitucional e
ao dever que lhe cabe, como agente publico. Se na esfera federal todo um
influxo foi realizado em dire¢io aos sujeitos da EJA, 0 mesmo nio se pode
dizer das esferas municipais e estaduais, apesar de aportes financeiros e
indutores de politicas, de disponibilidade de documentos, programas,
projetos, materiais diddticos e literdrios, além das agdes de assisténcia
estudantil para a permanéncia na escola, que envolvem alimentag¢io
escolar, material didatico e transporte. Os dados de matricula ou
decresceram ou se mantiveram quase iguais, desrespeitando o disposto
na Constitui¢io Federal quanto ao direito de todos, independentemente
da idade. Mas a histéria ajudard a compreender o significado do tempo
que até aqui se fez, em busca da consolidagio do direito a educagio (e
a tantos outros direitos sociais para os quais os governos de Lula e de
Dilma Rousseft se voltaram). Esta mesma histéria serd a juiza implacavel
do que vier a romper com o que até aqui foi conquistado, em nome
da maioria da populagio brasileira que aprendeu, nesse tempo, que a
conquista de novos direitos pode se incorporar como horizonte possivel
de setores antes socialmente segregados.
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0S MARCOS HISTORICOS DA EJA NO MUNDO

1949

A primeira Conferéncia Internacional de Jovens e Adultos, Con-
fintea | - “Educacgdo de Adultos” — Elsinore, Dinamarca, reune
27 paises membros da Unesco (mas ndo conta com a partici-
pacao do Brasil) para coletar e informacdes sobre a educagéo
de adultos. A conferéncia recomendou uma educacéo:

e com conteudos especificos e funcionais;

e aberta e sem pré-requisitos;

e desenvolvida no espirito da tolerancia e tomando em con-
ta as condigdes de vida das populagdes para criar situa-
coes de paz e entendimento.

A Confintea | é considerada um marco historico, mesmo re-
cebendo algumas criticas por ser uma conferéncia regional
da Europa Ocidental e por ndo contemplar a perspectiva do
direito a educacao.

1960

A Confintea Il — “A Educacéo de Adultos em um Mundo Mu-
tavel”, Montreal, Canada, conta com a participacdo de 47
estados-membros da Unesco, inclusive do Brasil, e 46 orga-
nizacoes sociais. Ela resulta na consolidacdo da Declaragéo
da Conferéncia Mundial de Educacao de Adultos, que debate
sobre:

0 aumento populacional;

as novas tecnologias;

a industrializagao;

os desafios das novas geragoes e a aprendizagem como
tarefa mundial.

Ao abordar a educacdo de adultos como parte integrante do
sistema educacional, o enfoque & nos conhecimentos praticos
e no direito a educacao.
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1972

A Confintea Ill - “O Desenvolvimento de Educacéo de Adultos:
aspectos e tendéncias”, Toquio, Japao, retine 82 paises e 37
organizag0es internacionais, aposta na Aprendizagem ao Lon-
go da Vida como elemento essencial da Educacéo de Adultos,
e trabalha as tematicas de:

e alfabetizacao;
e midia e cultura;

e tendo como elemento essencial a aprendizagem ao longo da
vida, e reconhecendo-a como direito de todos.

0 Relatdrio Edgar Faure, Unesco, “Learning to be: the world of
education today and tomorrow”, consagra, internacionalmen-
te, o conceito de Educacdo Permanente, que envolve todas as
formas e 0s momentos do processo educativo. A Unesco e a
OCDE, em 1972, e o0 Conselho da Europa, em 1978, definem
a educacao permanente como “a formacao total do homem,
segundo um processo que prossegue durante toda a vida”, e
implicando um “sistema completo, coerente e integrado, que
ofereca 0s meios proprios para responder as aspiracoes de
ordem educativa e cultural de cada individuo”.

1976

A Recomendacao de Nairdbi sobre o Desenvolvimento da Edu-
cacao de Adultos, aprovada pela Conferéncia Geral da Unesco:

e consagra 0 compromisso dos governos em promover a
educacdo de adultos como parte integrante do sistema
educacional, numa perspectiva de aprendizagem ao longo
da vida;

e (efine a educacdo de adultos como um conjunto de
processos educacionais organizados, voltado para o de-
senvolvimento de habilidades, enriquecimento de co-
nhecimentos e melhoria das qualificacbes técnicas ou
profissionais das pessoas.
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1985

A Confintea IV — “0 Desenvolvimento de Educagéo de Adultos:
aspectos e tendéncias”, Paris, Franca, com a participacao de
112 estados e organismos internacionais e 59 organizacgoes
sociais, salienta a importancia do reconhecimento do direito
de aprender:

a ler e escrever;

a questionar e analisar;

a imaginar e criar;

a ler o proprio mundo e escrever a historia;

a ter acesso aos recursos educacionais;

a desenvolver as habilidades individuais e coletivas, ade-
quadas e com qualidade.

1990

0 ano de 1990 é promovido pela Unesco como o Ano Inter-
nacional da Alfabetizacdo: sdo necessarias medidas urgentes
e efetivas para erradicar o analfabetismo, especialmente na
América Latina.

A Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, em Jom-
tien, Tailandia, convocada pela ONU, resulta na elaboragéo de
um dos documentos mundialmente mais significativos em
educacéo: a Declaragdo de Jomtien ou Declaragdo Mundial
sobre Educacdo para Todos. Esse documento inclui defini-
cOes e novas abordagens sobre as necessidades basicas de
aprendizagem, as metas a serem alcancadas relativamente a
educacao basica e 0os compromissos dos governos e outras
entidades participantes. Dessa forma, em sequéncia a Confe-
réncia Mundial, os paises sdo incentivados a elaborar Planos
Decenais de Educacao para Todos, em que as diretrizes e as
metas do Plano de Acdo da Conferéncia fossem contempladas.
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1996

0 Relatdrio Jacques Delors, Unesco, “Learning: the treasure
within”, enfatiza:

e o investimento educacional direcionado para produtivi-
dade;

e 0s quatros pilares da educacao: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a
ser.

1997

A Confintea V — “Aprendizagem de Adultos: uma chave para
0 século XXI”, Hamburgo, Alemanha, que é realizada a partir
de um amplo processo de consultas preparatorias e vé uma
ampla mobilizacdo por meio de fronteiras teméticas e de agéo
(170 estados e 500 ONGs):

e engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou in-
formal, cujas pessoas desenvolvem suas habilidades e
seu conhecimento;

e reafirma que apenas o desenvolvimento centrado no ser
humano e a existéncia de uma sociedade participativa,
baseada no respeito integral aos direitos humanos, leva-
rao a um desenvolvimento justo e sustentavel: a efetiva
participacdo de homens e mulheres em cada esfera da
vida é requisito fundamental para a humanidade sobrevi-
ver e enfrentar os desafios do futuro.

Consagra-se a educacgao continuada ao longo da vida como
direito de todos.

Como resultado, foram produzidos dois documentos: a “Decla-
racdo de Hamburgo” e a “Agenda para o Futuro”.

2000

A Cdpula Mundial de Educacao, Dakar, Senegal, reafirma:

e as metas e 0s objetivos de educacao para todos, para cada
cidad@o e para cada sociedade, assumidos na Declaragao
de Jomtien de 1990 (Declaracao de Dakar. Educacgdo para
Todos — 2000).
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2003

A Confintea Mid Term, Bangcoc, Tailandia, promovida pela
Unesco “no meio termo” entre a Confintea V e a Confintea VI

e afirma que “a educagdo e aprendizagem de adultos ndo
receberam a atencdo que merecem nas principais refor-
mas educacionais e nas recentes iniciativas internacionais
para eliminar a pobreza, alcancar a equidade de género,
prover a educacdo para todos e fomentar o desenvolvi-
mento sustentavel”;

e propOe-se a avaliar os resultados da quinta conferéncia e
projetar o futuro até a realizago da sexta.

2009

A Confintea VI — “Vivendo e aprendendo para um futuro viavel:
0 poder da aprendizagem e da educacdo de adultos”, Belém,
Brasil, conta com a participacéo de 144 paises; reconhece:

e a alfabetizagdo como o alicerce mais importante das
aprendizagens ao longo da vida;

e 0 papel fundamental da aprendizagem e da educacéo de
adultos no enfrentamento as crises sociais, econdmicas,
politicas, além das mudancas climaticas.

0 Marco de Acao de Belém organiza suas recomendacgdes em
sete eixos: alfabetizagao de adultos; politicas; governanca; fi-
nanciamento, participacao e equidade; qualidade; e monitora-
mento da implementagdo do Marco de Acéo™.

19 Marco de Agdo de Belém. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001877/187787por.pdf>.
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2016 | A Confintea + 6, Brasilia, Brasil, retine:

e 0 Seminario Internacional de Educacao ao Longo da Vida;

e a Reunido Técnica Brasileira de Balanco Intermediario do
Marco de Acao de Belém;

 a Reunido de Orgdos Internacionais de Cooperacdo Téc-
nica, caracterizando-se como uma importante estratégia
para trazer a educacao (formal e ndo formal) de jovens e
adultos para a agenda nacional.

0 encontro avalia as politicas e as metas estabelecidas na
Confintea VI®.

20 Coletanea de Textos Confintea Brasil + 6. Tema central e oficinas tematicas. Disponivel em: <http://
unesdoc.unesco.org/images/0024/002446/244672POR.pdf>.

21 Jé partir da década de 1970 o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral) conta com um
publico de jovens que representa mais de 60% dos estudantes da EDA, mas é somente entre o fim da
década de 1980 ¢ 0 comego da década de 1990 que se comega a tratar de EJA. A mudanga néo se resume
numa simples troca de sigla, mas reflete uma verdadeira transformagio na modalidade de ensino. Mais
recente é a adogdo da Educagio de Jovens, Adultos e Idosos (Ejai), que ainda nio estd integrada a todos
os espagos de escolarizagio.
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A'LINHA DO TEMPO DA EDA - EDUCACAO DE
ADULTOS E DA EJA - EDUCACAO DE JOVENS E ADUL-
T0S2' NO BRASIL

1300

1854

E criada a primeira escola noturna para trabalhadores analfabetos.

1874

Registram-se 117 escolas noturnas, algumas delas com fins espe-
cificos, como uma instituicdo no Pard, voltada para a alfabetizacéo
de indigenas; e outra no Maranhdo, voltada para esclarecer colonos
sobre e seus direitos e deveres.

1388

Com a aboli¢do da escravidao ha um aumento do nimero de analfa-
betos e, paralelamente, com o inicio da expansao do capitalismo, in-
tensifica-se a exigéncia por méo de obra minimamente qualificada.

® 1900

As primeiras décadas do século

Intensifica-se 0 debate sobre o analfabetismo e surgem as ligas
para o enfrentamento ao fendmeno, a exemplo da Liga Brasileira
Contra o Analfabetismo, instituida na cidade do Rio de Janeiro, em
setembro de 1915.

0 censo de 1920 aponta que 72% da populagéo acima de cinco
anos permanece analfabeta.

As reformas da década de 1920 tratam a educagéo de adultos no
ambito da renovacao dos sistemas educacionais.

Em 1930, um dos primeiros atos do governo provisorio do Getulio
Vargas € a criacdo do Ministério da Educacéo e Saude Publica.
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1932

E criado e reconhecido como entidade publica o movimento “Cruza-
da Nacional de Educacéo”, que constitui uma tentativa de estender
a educacdo para toda a populagéo do pais, pois para seus organiza-
dores e participantes o combate ao analfabetismo representa uma
verdadeira campanha de salvagao publica.

1934

0 governo reformista de Getulio Vargas impulsiona o reconhecimen-
to da educacéo da classe trabalhadora na Constituicio Federal de
1934, a qual estende a obrigacao da oferta de ensino bésico e gra-
tuito a, praticamente, todos os setores sociais.

0 Plano Nacional de Educacao, previsto pela Constituicao, deve
incluir entre suas normas 0 ensino primario integral gratuito e a
frequéncia obrigatoria. Esse ensino deve ser extensivo também aos
adultos. Isso representa o reconhecimento da educacgao de jovens
e adultos, bem como de suas especificidades, dando origem a um
periodo marcado pelo surgimento de propostas para a educacgao
dos trabalhadores.

1937

E criado o Instituto Nacional de Estudos Pedaggicos (Inep).

0s meados da década de 1940

E criado o Fundo Nacional do Ensino Primério (FNEP).

Séo lancadas as primeiras obras dedicadas, especificamente, ao
Ensino Supletivo.

22 Na época, o ensino primdrio s6 atendia criangas de sete a dez anos de idade. Nesse sentido, a Ceaa,
envolveu os adolescentes.
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1946

A Constituicdo Federal assume a gratuidade do ensino primario ofi-
cial para todos aqueles que nao possuem recursos.

Surgem inimeras campanhas de alfabetizacio de adultos, frutos
de parceria entre Estado e sociedade civil, como a Campanha de
Educacéo de Adolescentes e Adultos (Ceaa)*.

Séo criados os organismos, com as suas proprias fontes de receita,
do Sistema S, ou seja, do conjunto de instituicdes de interesse de
categorias profissionais estabelecidas pela Constituicdo Brasilei-
ra: Servico Social da Industria (Sesi); Servico Social do Comércio
(Sesc); Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (Senai,); e
Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac) — caracteri-
zadas como Entidades de Direito Pablico-Privado.

1947

E realizado o | Seminario de Educacdo de Adultos.

Ocorre o langamento da Campanha Nacional de Educagéo de Edu-
cacao de Adolescentes e Adultos (Ceaa), que atende aos apelos da
Unesco, cujo inicio se da no | Congresso Nacional de Educacéo de
Adultos.

1949

Ocorre 0 Seminario Interamericano de Educacao de Adultos.

86

_ ‘ PNUD_EJALindb 86

26/03/18 10:32 ‘



1 [ UEEEm ®

‘ PNUD_EJALindb 87

ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

A década de 1950

e Ha o desmembramento do Ministério da Educacéo e Satde em dois Minis-
térios: Ministério da Sadde e Ministério da Educacéo e Cultura.

e Surge a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), que parte do con-
ceito de educacao de base estrategicamente designada como educacéo
rural, adentrando também na categoria as iniciativas institucionalizadas
no Brasil.

e Surgem as contribuicdes tedricas e metodoldgicas do pensador e educa-
dor pernambucano Paulo Freire, que, no Il Congresso Nacional de Edu-
cacao de Adultos, realizado em 1958, no Rio de Janeiro, compartilha sua
visdo e suas experiéncias pautadas no resgate e na valorizagdo do saber
popular, apresentando o Relatorio denominado “A Educacao de Adultos e
as populacoes Marginais: o0 Problema dos Mocambos”Z.

e A Educacao de Adultos passa a ser reconhecida como um instrumento de
acdo politica no &mbito da sociedade civil; e no &mbito oficial as campa-
nhas permanecem.

e 1958 — é criada a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo —
CNEA, que pretende ser um programa experimental destinado a educacgao
popular em geral e que é implantado em varios municipios brasileiros. A
duracdo do CNEA se estende até 1963.

23 Para aprofundamento, consultar Manfredi (1978), Beisiegel (1984), Bezerra (1985), Wanderley
(1985), dentre outros.
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A década de 1960

Surgem varios movimentos educacionais e sociais vinculados as ideias de
Paulo Freire, tais como o Movimento de Educacéo de Base (da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, em 1961) e os Centros Populares
de Cultura (da Unido Nacional dos Estudantes — UNE) que se expandem em
varios estados. Por exemplo, no Rio Grande do Norte, especificamente em
Natal, a experiéncia intitulada “De Pés no Chdo também se Aprende a Ler”
(1961); e na Paraiba, o Centro de Cultura Popular (Ceplar). Nesse contexto,
destacam-se, em 1961: 0 Movimento de Educacéo de Base da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), em 1961, com apoio do governo
federal; e, em 1963, o Sistema de Alfabetizacao Paulo Freire, com a expe-
riéncia de Angicos, inovando radicalmente o conceito de alfabetizacéo e o
proprio modo de trabalhar com os adultos.

0 governo do presidente Jodo Goulart aprova o Plano Nacional de Alfabe-
tizacdo orientado pela proposta pedagogica de Paulo Freire e sob a sua
coordenagao.

Com o golpe militar de 1964, a execugao do Plano é interrompida e o regi-
me passa a privilegiar a educacao tecnicista, destinada a aumentar a pro-
dutividade do trabalhador para apoiar o crescimento econémico do pais.

1967 — E realizado, em Recife, 0 Seminario promovido pela Superintendén-
cia de Desenvolvimento do Nordeste (Sudene), com o proposito de fixar as
diretrizes para os programas de educacdo de adultos na Regido Nordeste.
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0 governo militar autoriza, em 1967, a criagdo do Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (Mobral), ratificado em 1968. O Mobral propde, por meio
do Programa Alfabetizacdo Funcional (PAF)?, a alfabetizacdo funcional de
jovens e adultos, para que os estudantes adquiram técnicas de leitura,
escrita e calculo, visando a sua integracdo na comunidade e a melhoria de
suas condigdes de vida. Esse Movimento cria, também, outros Programas
complementares a alfabetizacéo, por exemplo, o Programa de Educacéo
Integrada (PEI) e outro denominado Mobral Cultural. Seu modelo pedagogi-
co € criticado, pois se norteia, exclusivamente, na preocupacao de ensinar
a ler e a escrever, sem conexao com uma formagao do homem. O Mo-
bral caracteriza-se, ainda, por um modelo centralizador, contrapondo-se a
perspectiva que predomina até o inicio da década de 1960: a visao de que
0 analfabetismo é efeito de uma situacao de pobreza, gerada por uma es-
trutura social ndo igualitaria e que, por isso, a educacéo e a alfabetizacio
devem partir de um exame critico da realidade dos educandos.

Com a Lei n° 5.692/71, que estabelece o Ensino Supletivo, a EDA adquire,
pela primeira vez na historia do pais, estatuto legal proprio, diferencian-
do-se do ensino regular dito basico e secundario, expresso na supléncia,
suprimento — carater compensatorio —, aprendizagem e qualificacao.

24 Para aprofundar: Freitas, M. Histérias e memorias: o Mobral no sertio alagoano de Costa Jailson.
Maceié: Edufal, 2017.
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A década de 1980

1985 — No contexto da abertura politica do Brasil, o0 Mobral é extinto e
sucedido pelo programa “Educacgdo para Todos: Caminho da Educagéo”,
executado pela Fundagéo Educar, caracterizada como 6rgédo de fomento. A
fundacg@o apoia técnica e financeiramente as iniciativas de educagéo ba-
sica de jovens e adultos dos estados ou municipios ou organizacdes civis,
orientadas pela visdo de que a fungéo da educacéo para as camadas po-
pulares é transmitir o saber sistematizado. A proposta educativa é organi-
zada em mddulos e os conteudos curriculares correspondem, por exemplo,
ao minimo dominio da leitura com compreensao, escrita clara e correta,
dominio de contetidos de matematica, ciéncias naturais e estudos sociais.

Com a Constituicdo Federal de 1988 s&o confirmados os direitos legais
“para todos 0s que ndo tiveram acesso a educacao na idade propria” (Art.
208, paragrafo 1), bem como é assegurada a “oferta de ensino noturno
regular, adequando as condi¢oes do educando (Art. 208, paragrafo VI). Pas-
sa a ser imperativo que estados e municipios ampliem as oportunidades
educacionais para os estudantes da EJA, institucionalizando a EJA como
direito.

Surge, em S&o Paulo, durante a gestao de Paulo Freire na Secretaria Muni-
cipal de Educacédo do municipio (1989-1991), no governo Luiza Erundina,
o Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (Mova). 0 Mova retne
estado e organizagdes da sociedade civil para combater o analfabetismo
entre jovens e adultos, permitindo a populacdo analfabeta ter acesso a
educacao, considerando as necessidades e condigcdes desse publico para
a continuidade dos estudos e utilizando as redes estaduais e municipais
de ensino.
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A década de 1990

A Fundacdo Educar é extinta, o governo federal desobriga-se das acoes
de EJA, ficando, entdo, com estados e municipios a responsabilidade pelo
Programa de Educacao Integrada (PEl), que, em muitas localidades, acres-
ce em mais um ano o0 processo de alfabetizacdo de adultos. A mudanca
impde dificuldades aos municipios, pois aqueles de maior capacidade eco-
ndmica sdo pressionados a ocupar o espaco deixado pela Fundacao Edu-
car (sobretudo no tocante as verbas), e 0s menores passam a depender
diretamente dos estados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei n® 9.394/96) pas-
sa a garantir o direito subjetivo constitucional daqueles que nédo tém tido
acesso a escola na idade propria, aumentando a responsabilizacéo legal
do Poder Publico pela oferta de educacgdo escolar basica para jovens e
adultos (Art. 37).

1996 — 0 amplo movimento preparatério da Confintea V desencadeia o
surgimento dos foruns EJA%, até hoje presentes em todos os estados bra-
sileiros. Os foruns de EJA constituem espacos de encontros e acoes em
parceria entre os diversos segmentos, como: poder publico (administra-
¢Oes publicas municipais, estaduais e federal); universidades, sistema S;
ONGs, movimentos sociais; sindicatos; grupos populares; e educadores e
educandos. Esses Foruns tém como objetivos, dentre outros, a troca de
experiéncias e o dialogo entre as instituicdes. Eles sdo movimentos que
articulam instituigbes, socializam iniciativas e intervém na elaboragao de
politicas e acoes da area de EJA. E ocorrem num movimento nacional, com
0 objetivo de interlocugdo com organismos governamentais para intervi-
rem na elaboracéo de politicas publicas.

E elaborado pelo Ministério da Educacao (MEC) o Plano Decenal de Edu-
cacao para Todos, destinado a cumprir, no periodo de uma década (1993 a
2003), as resolucdes da Conferéncia Mundial de Educagéo Para Todos, re-
alizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, pela Unesco, o Unicef, o PNUD
e 0 Banco Mundial. Esse documento é considerado “um conjunto de dire-
trizes politicas voltado para a recuperacdo da escola fundamental no pais”.

25 Disponivel em: <www.forumeja.og.br>.
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2000

1995/2002

0 governo do presidente Fernando Henrique Cardoso é marcado pela in-
ducdo a municipalizacdo e pela focalizagdo do investimento publico no en-
sino fundamental de criancas e adolescentes, caracterizado pela criacio
do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (Fundef). Por veto presidencial, as matriculas na
EJA ndo podem ser contempladas no fundo, o que restringe as fontes de
financiamento e desestimula os gestores a ampliarem as matriculas na
modalidade.

Da sua parte, a atuagao do governo federal no campo da EJA caracteriza-
-se por iniciativas como: o programa desenvolvido pela ONG Alfabetizagao
Solidaria (PAS), que adota um modelo de alfabetizacdo de baixo custo,
baseado no sistema de parcerias com diversos setores da sociedade); e 0
Programa Recomeco (instituido pelo MEC para proporcionar uma coopera-
¢éo financeira mais substantiva em assuntos relativos a EJA), priorizando
estados e municipios com elevadas taxas de analfabetismo e baixos indi-
ces de desenvolvimento humano, localizados, principalmente, no Nordeste
e no Norte do pais.

1996 — A LDBEN n° 9.394 estabelece as diretrizes fundamentais para o
funcionamento da educacdo de jovens e adultos como modalidade para
aqueles que ndo cursaram ou nao concluiram o ensino fundamental na
idade esperada. Essa lei enfoca 0s exames supletivos, estabelecendo 15
anos como idade para concluir o ensino fundamental, e 18 anos como
idade para concluir o ensino médio.

1999 — Surgem os Encontros Nacionais de EJA (Eneja), organizados pelos
foruns de EJA de todos os estados, presentes até hoje®.

26 Disponivel em: <www.forumeja.og.br>.
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2003-2010

No governo do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, as acoes voltadas para

a EJA sdo intensificadas e ainda se realizam por meio de programas; entre

eles:

e Programa Fazendo Escola (antigo Recomeco), que oferece novas opor-
tunidades de acesso a Ejai;

e Programa Nacional de Alimentagao Escolar (Pnae);

e Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (Pnate);

e Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Edu-
cacao de Jovens e Adultos (EJA) — Fazendo Escolg;

e Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) e do Programa Nacio-
nal do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA);

e Programa Brasil Alfabetizado (PBA);

e Programa Nacional de Inclusio de Jovens (Projovem);

e Programa Nacional de Integracao da Educacao Profissional com a Edu-
cacdo Basica na Modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos (Proeja)
da Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica do MEC; e 0

e Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias (Encceja), realizado
pelo Inep.

2000 — O Parecer CNE/CEB n° 11 e a Resolugdo CNE/CEB n° 1, sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA, enfocam a fungéo reparadora,
equalizadora e qualificadora da EJA, bem como a necessidade que essa
modalidade tenha um modelo pedagogico proprio. Também se defende a
implementacao da politica de formagéo de professores por meio da articu-
lacéo entre os sistemas de ensino e as instituicoes formadoras. As idades
minimas para ingresso na EJA sdo fixadas em 14 e 17 anos de idade.

2001 — 0 MEC lanca a Proposta Curricular para a EJA — | Segmento; e, em
2002, a do Il Segmento.

0 Plano Nacional de Educacéo (Lei n° 10.172/2001) — PNE 2001-2010
estabelece 26 metas e seis objetivos para a EJA, mas prioriza a atengao ao
direito publico subjetivo ao ensino fundamental.
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2004 — E criada a Secretaria de Educagéo a Distancia, Alfabetizacao e Diver-
sidade (Secad), 6rgao componente da estrutura administrativa do MEC, cuja
principal fungdo é articular, com as trés secretarias do MEC responsaveis por
gerir a educacao formal (SEB, Setec e Sesu), as politicas publicas voltadas a
ampliacdo do acesso a educacéo a todos os cidadéos, levando-se em conta
especificidades de género, idade, raca, etnia etc. Em 2011, a Secretaria se
torna Secadi, ou seja, Secretaria de Educacdo a Distancia, Alfabetizacéo e
Diversidade e Inclusdo. No contexto da Secad é criado, no mesmo ano, o De-
partamento de Politicas de Alfabetizacdo e de Educacéao de Jovens e Adultos
(Dpaeja), que assume a responsabilidade pela indugéo de alfabetizacéo e EJA,
em interface com os demais departamentos da Secretaria. E também reto-
mada a Comiss&o Nacional de Alfabetizacéo e Educacéo de Jovens e Adultos
(Cnaeja), com carater consultivo sobre as politicas de alfabetizacdo e EJA.

A Emenda Constitucional n® 53/2006, a Lei n® 11.494/2007 e o Decreto n°
6.253/2007 regulamentam o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais de Educacéo (Fundeb),
que substitui o Fundef e abrange todos os niveis e as modalidades de ensino
da Educacéo Basica.

2010 - E realizada a Conferéncia Nacional de Educagéo (Conae), um espaco
democratico aberto pelo Poder Publico e articulado com a sociedade para que
todos pudessem participar do desenvolvimento da Educacéo Nacional.

A Resolugdo CNE/CEB n°® 3/2010, que institui as Diretrizes Operacionais para
EJA, estabelece a idade minima legal para frequentar essa modalidade de
ensino em 15 e 18 anos de idade. Substitui o termo “supletivo” por “educacao
de jovens e adultos”, e estabelece que nos anos iniciais a duragéo dos cursos
fique a critério dos sistemas de ensino; nos anos finais seja de, no minimo,
1.600 horas; e no ensino médio, de 1.200 horas.

2011 — A Secad se torna Secadi (Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabe-
tizacao, Diversidade e Inclus&o).

0 Plano Nacional de Educag@o (PNE) 2014-2024 — Lei n° 13.005/2014 prevé
a garantia de escolarizagéo a todos que néo tiveram acesso a ela na infancia,
0 que inclui a superagéo do analfabetismo.
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% 0S CONCEITOS NORTEADORES

Educacao de
Adultos

0 conceito “denota o conjunto de processos educacio-
nais organizados, seja qual for o conteudo, nivel e mé-
todo, quer sejam formais ou ndo, quer prolonguem ou
substituam a educacao inicial nas escolas, faculdades
e universidades, bem como estagios profissionais, por
meio dos quais pessoas consideradas adultas pela so-
ciedade a que pertencem desenvolvem suas habilida-
des, enriquecem seus conhecimentos, melhoram suas
qualificacOes técnicas ou profissionais ou tomam uma
nova direcdo e provocam mudangas em suas atitudes
e comportamentos na dupla perspectiva de desenvol-
vimento pessoal e participacdo plena na vida social,
econdmica e cultural, equilibrada e independente; con-
tudo, a educacao de adultos ndo deve ser considerada
como um fim em si, ela € uma subdivisdo e uma parte
integrante de um esquema global para a educacao e a
aprendizagem ao longo da vida” — Recomendacao so-
bre o Desenvolvimento da Educacao de Adultos (UNES-
C0, 1976 apud UNESCO, 2010, p. 13).
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Educacao e
Aprendizagem
a0 Longo da
Vida

0 conceito “denota uma proposta geral destinada a
reestruturar o sistema de educacéo ja existente e de-
senvolver todo o potencial educacional fora do siste-
ma educacional. Nessa proposta, homens e mulheres
s&o 0s agentes de sua propria educacao, por meio da
interacdo continua entre seus pensamentos e acoes;
ensino e aprendizagem, longe de serem limitados a
um periodo de presenca na escola, devem se esten-
der ao longo da vida, incluindo todas as competéncias
e ramos do conhecimento, utilizando todos os meios
possiveis, e dando a todas as pessoas oportunidade de
pleno desenvolvimento da personalidade; os processos
de educagdo e aprendizagem nos quais criangas, jo-
vens e adultos de todas as idades estio envolvidos no
curso de suas vidas, sob qualquer forma, devem ser
considerados como um todo” — Recomendagéo sobre
0 Desenvolvimento da Educacdo de Adultos (UNESCO,
1976 apud UNESCO, 2010, p. 13).
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Marinaide Lima de Queiroz Freitas®
Maria Silvia da Costa?

Consideracoes introdutdrias

Este artigo narra a experiéncia inédita na Educagio de Jovens e
Adultos (EJA) na cidade de Maceid, no periodo de 1993 a 2003. Inédita
porque as iniciativas nessa modalidade de ensino, em todo o Estado de
Alagoas, estiveram atreladas as Campanhas Nacionais de Alfabetizagio
de Adultos e de Jovens e Adultos®, com conceitos restritos em relagdo
ao aprendizado das habilidades de leitura e escrita como, por exemplo,
considerar alfabetizada a pessoa que aprendesse, apenas, a ler e escrever
o seu préprio nome (MOURA, 1999).

Essa concepgio de alfabetiza¢io — centrada na aquisi¢ao de um cédigo
alfabético — fez com que, ao longo da histéria da educagio alagoana,
houvesse um acimulo no indice de analfabetos funcionais®® bastante
representativo, de 21,8%, conforme dados da Pesquisa de Amostra de
Domicilios (PNAD; IBGE, 2013).

Este texto compde-se de narrativas em que se situam: o surgimento
da EJA, no municipio de Maceid, com foco na formagio continuada dos
professores de EJA, atuantes na rede publica municipal; e as andlises das
influéncias das pesquisas no contexto daquela época, com destaque aos
pontos positivos e negativos desse periodo tratado.

28Professora Doutora do curso de Pedagogia e da Pos-Graduagao em Educagao Brasileira do Centro de
Educagao (Cedu), da Universidade Federal de Alagoas (Ufal).

29Professora Doutoranda do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Alagoas e da Secretaria
Municipal de Educagao de Macei6 — AL.

30 A partir de 1947, no Brasil inicia-se, segundo Paiva (1987), uma série de Campanhas de Alfabetiza-
¢a0 de Adultos. Citamos a Campanha de Educagio de Adolescentes e Adultos (Ceaa), 1947; Campa-
nha Nacional de Educag¢do Rural (CNER), 1952; Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetis-
mo (Cnea), 1958; Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), 1967; Programa de Alfabetizagao
Solidaria (PAS), 1996; e Programa Brasil Alfabetizado (PBA), 2003.

31 Analfabetos funcionais sdo pessoas que passaram pelo processo de alfabetizagdo e regrediram, nao
respondendo as demandas sociais de leitura e escrita.
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A Educacao de jovens e adultos em Maceid, Alagoas

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA), no municipio de Maceid,
até 1993 se desenvolvia sob a responsabilidade da Divisio de Ensino
Supletivo (DES), situada no contexto da entio Funda¢io Educacional
de Maceié (Femac), com status de Secretaria, na Prefeitura de Maceid.
Essa modalidade de ensino nio se diferenciava muito dos demais
niveis de ensino denominados “regulares”, voltados para criangas e
adolescentes. A entdo Divisdo nio dispunha de um projeto politico-
-pedagdgico, uma vez que realizava somente agdes meramente
administrativas e repasses de orienta¢des advindas dos convénios
tederalizados que celebrava®.

A abertura democratica no Brasil, historicamente, demarcada de 1978
a 1985, permitiu o retorno das elei¢des diretas para gestores municipais
e, com isso, a ascensdo ao poder politico de representacdes partiddrias de
cunho progressista**. Em alguns municipios do Sul, como Porto Alegre,
e no Sudeste, a exemplo de Sdo Paulo, essas administracdes de cariter
popular** assumiram a EJA, como agfo prioritdria. Em Maceid, somente
em 1993, quando um grupo politico de tendéncia progressista assumiu
o poder, surgiu, de fato e de direito, a Secretaria Municipal de Educagio
de Macei6 (Semed).

Nessa época, se iniciou o trabalho de repensar sobre educagio como
um todo e, nesse contexto, a EJA é assumida como prioridade, inspirada
nas experiéncias das administra¢oes populares de outros municipios. Essa
modalidade, respaldada no Art. 208 da Constitui¢io Federal de 1988,
tornou-se um direito subjetivo. Isso marcou um avango significativo na
histéria politica, social e educacional da capital alagoana.

Nessa dire¢do, a educagdo municipal ganhou uma dimensio que

32 COSTA, Maria Silvia da. Repensando o processo de formagao continuada dos professores da educa-
¢do de jovens e adultos no municipio de Maceid. 2000. 157 f. Disserta¢do (Mestrado em Educagéo).
Universidade Federal do Rio Grande de Sul, Porto Alegre, 2000.

33 A época eram caracterizados como partidos que entendiam que as decisdes e as agdes politicas de-
veriam ser discutidas com a coletividade dos cidadaos.

34 Eram administragdes que revelavam um compromisso politico com as camadas mais empobrecidas
da populagio, justamente aquela que compunha o publico da EJA.
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nio existia dentro da estrutura administrativa de Maceié*. Com a
preocupag¢io de descontinuidade, estabeleceram-se diretrizes politicas
para a educagio, sendo definidos os seguintes objetivos:

1. Atender as necessidades de acesso a cultura letrada de criangas,
jovens e adultos (grifos nossos) do municipio de Maceid, sobretudo
dos oriundos das camadas menos favorecidas da populagio,
provendo-lhes competéncias que favorecam sua atuagio como
cidadaos criticos e conscientes, na vida economica, social, politica e
cultural da comunidade em que vivem.

2. Propiciar condigdes de acesso e manuten¢io de niveis apropriados
de aprendizagem e desenvolvimento em todas as unidades da rede.

3. Ampliar os meios de alcance da educagio bisica em todo o municipio.

4. Favorecer a criagdo e a manuten¢io de ambientes adequados a
aprendizagem.

5. Favorecer a abertura e/ou fortalecimento de canais qualificados de
cooperagio e intercimbio educacional e cultural.

6. Propiciar e fortalecer espagos institucionais de participagio e
compromisso de todos os envolvidos na tarefa educativa, com vista a
uma gestdo descentralizada, democritica e participativa da educagio
municipal.

7. Incrementar o fluxo de recursos financeiros para garantir
desenvolvimento e a manutengio de iniciativas, visando a qualidade

da educagio basica do municipio (MACEIO, 1993, p-17).

As diretrizes e objetivos definidos nortearam o estabelecimento de
linhas de agfo, visando & operacionaliza¢io do plano educacional para
um periodo de quatro anos (1993-1996). Dentre as linhas de agdo
situaram-se aquelas que alcangaram, diretamente, a Educagio de Jovens

e Adultos:

* valoriza¢do do magistério, com implantagdo de politicas de longo
alcance que contemplassem formas de ingresso por avaliagio de
desempenho, planos de carreira capazes de promover a efetiva

35 COSTA, Op. Cit.
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profissionaliza¢do dos trabalhadores da educagio, tanto nos padroes
de retribui¢do pelo trabalho quanto pela qualificagdo para o bom
desempenho;

* estruturagdo e institucionaliza¢io da educagdo continuada de
jovens e adultos para atender ao contingente atual de analfabetos
¢ elevar os niveis de escolaridade dos subalfabetizados (grifos

nossos) (MACEIO, 1993, p-17-8).

Dessa forma, ficou explicita a defini¢do de dois projetos muito
importantes. O primeiro era relativo aos sujeitos-estudantes; e o
segundo, aos sujeitos-professores. Em relacio aos sujeitos-estudantes,
foi implantado o curso de Educagio Basica de Jovens e Adultos,
referente aos anos iniciais do Ensino Fundamental, denominado, a
época, de I Segmento, com as prerrogativas de atuar em todas as escolas
municipais, no hordrio noturno. A iniciativa em foco estabeleceu o
objetivo de alfabetizar jovens e adultos, proporcionando-lhes acesso a
cultura letrada, numa perspectiva de cidaddos criticos e auténomos na
vida econdmica, social, politica e cultural. Compreenda-se o conceito de
alfabetiza¢io envolvendo a totalidade de conhecimentos do referido 1
Segmento.

Os sujeitos eram jovens, adultos e uma minoria de idosos que
apresentam diversidades socioculturais: étnicas, raciais, religiosas,
profissionais, de classe, de género, de idade, de experiéncias e
conhecimentos, entre outras. Sujeitos esses inseridos em um Estado
nordestino caracterizado pelas extremas desigualdades econdémico-
sociais, exclusdes perversas, desemprego estrutural, hierarquias que
provocam a exploragio, dominagio e subordinagio.

A concepgio tedrico-metodolégica do curso centrou-se na
humanizagio defendida por Freire (1975), que considera alfabetizado
o sujeito que é capaz de usar a leitura e a escrita como meio de desvelar
a realidade, tendo como objeto a superagio da sociedade alienada
— concepgdo de grande repercussio em trabalhos desenvolvidos na
academia em comunhio com os movimentos sociais. Isso fez com que
se contasse com a parceria da Universidade Federal de Alagoas (Ufal),
especificamente do Centro de Educagio (Cedu).

Para o desenvolvimento e o acompanhamento das agbes para o
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publico jovem, adulto e idoso, foi criado o Departamento de Jovens e
Adultos (Deja), vinculado 4 Diretoria-Geral de Ensino (Digen), que,
no contexto da Semed, responsabilizava-se pela politica de ensino do
municipio de Maceié. Nesse sentido, o Deja fez parte de um projeto
maior, embora nio se discutisse, ainda, a questdo da intersetorialidade,
que reconhecia o direito a educagio a esse segmento da populagio
historicamente excluido da escola.

O grupo de técnicos do Deja compreendia que a amplitude do
trabalho que se iniciava passava a exigir duas grandes metas. A primeira,
garantir a continuidade dos estudos para os anos finais do Ensino
Fundamental, o entdo II Segmento. Assim, estudantes egressos dos
anos iniciais de EJA e outras pessoas que ndo tinham complementado
a escolaridade do Ensino Fundamental poderiam prosseguir para o
Ensino Médio, no 4mbito da rede de ensino estadual, e avangar nos
estudos, na tentativa de minimizar o indice de analfabetos funcionais.

O segundo projeto dizia respeito a possuir um quadro préprio
de professores para a EJA, o que se concretizou, em 1994, com a
realizagdo de concurso publico, em regime de trabalho de quarenta
horas semanais, sendo vinte em sala de aula e vinte para a formagio
continuada.

A preocupagio com a formagio de um quadro préprio de professores
e a qualificagio docente veio acompanhada de medidas a serem
tomadas pela Semed, tais como: a criagdo dos Conselhos Escolares;
a organizagdo do plano de cargos e saldrios para o Magistério; as
reformas e a amplia¢do das escolas; bem como a constru¢io de novas
escolas e a elaboragdo de uma proposta pedagégica para os diversos
niveis de ensino.

Estava caracterizada a perspectiva de um processo de
democratizag¢io de ensino, que, segundo Lima (2003), ndo se resumia
apenas no reconhecimento do direito ou na institucionaliza¢o de
instrumentos de participagio, mas também no desvelamento dos
mecanismos sociais, culturais, politicos e econémicos da relagio de
poder, como base para o acompanhamento da agdo emancipatoria.
Nesse contexto, a formagdo continuada tornou-se um dos pontos
relevantes, que passamos a enfatizar, no item que se segue.
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A formacao continuada

O debate sobre a profissionalizagdo dos professores e, especificamente,
de jovens e adultos no Brasil, desde o fim dos anos de 1980, tem
ocupado um cendrio de destaque, tornando-se cada vez mais central
nas préticas educativas e nas discussoes tedricas da drea. No fim dessa
década, iniciativas importantes surgiram no Brasil, entre elas, a criagdo
da Associagdo Nacional pela Formagio dos Profissionais da Educagio
(Anfope) e a Associagio Nacional de Pés-Graduagio em Educagio
(Anped). Seus Grupos de Trabalho (GT) e o de Educagio Popular (EP)
abrigaram, inicialmente, as discussoes pela afinidade com a modalidade.
O GT de Educagio de Pessoas Jovens e Adultas s6 surgiu em 1998.

Entretanto, os avangos na formagcio inicial de docentes para EJA
das universidades brasileiras tém sido muito timidos. A pesquisadora
Di Pierro (2004), com base em dados do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais (Inep) de 2000, mostra essa realidade, ao
dizer que no Brasil no fim do século passado, ainda contdvamos com,
aproximadamente, 190 mil professores atuando na drea de EJA. Desses,
40% nido tinham formagio superior — a eles se somam milhares de
voluntirios engajados em projetos de alfabetizagio no meio popular.
Nos dois casos, a maioria dos professores tem formagio inicial que deixa
a desejar, e eles tentam complementar a qualificagio com a formagio
continuada. A pesquisadora afirma, ainda, que de 1.306 cursos de
Pedagogia existentes no Brasil (dados de 2003), apenas 16 ofereciam
habilitagdo em EJA, da qual advém a maioria dos profissionais atuantes
nessa area.

Assim sendo Rivero (2002, p. 105) alerta que:

A formagio recebida em universidades, em institui¢des superiores de
formagcio de professores ou institui¢des de aperfeicoamento nio habilita
os professores para atender aos requisitos especiais, que caracterizam
um ensino no qual os participantes sdo os préprios educandos e ndo

educadores.

Nessa mesma diregio, Moura (2001,2005), j4 admitia que a formagio
de educadores de jovens e adultos pressupde que algumas questoes sejam
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revisitadas, como: a trajetéria dessa formagdo na histéria da educagio
brasileira e, dentro dela, o tratamento legal que lhe é destinado; a oferta
de cursos de formagio bésica em nivel de ensino Médio; e de formagio
em cursos de graduagdo e pés-graduagdo. A partir dos anos de 1990,
é que os estudos comecaram a aparecer e, inicialmente, foram estudos
realizados, em sua maioria, dentro de uma abordagem mais descritiva
do que analitica.

Estudos e pesquisas sdo realizados sobre as experiéncias de formagio
continuada no 4mbito das institui¢des educacionais formais e informais,
sobre as especificidades dos estudantes jovens e adultos e as exigéncias de
conteddo para o educador e os saberes necessarios para a sua formagio
basica. Isso é ratificado por Soares (2003), ao afirmar que “pouco se
conhece, em profundidade, como se dio os processos formativos,
daqueles que atuam em EJA”.

Em Alagoas, a formagio inicial dos professores da educagio de jovens
e adultos ¢ fonte, até hoje, de preocupagio. Nos cursos de formagio em
nivel Médio, na modalidade Normal, que ainda permanecem em estado
de morte lenta, ndo hd espaco para a discussio dessa modalidade de
ensino. No nivel de 3° grau, em 1991, surgiu a habilita¢io em Educagio
de Adultos no curso de Pedagogia, no Centro de Educagio (Cedu) da
Ufal, com a carga horaria semestral de 120 horas. Em 1992, o Cedu,
iniciou as a¢des de extensio, com financiamento do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagio (FNDE) e pesquisa na drea de jovens e
adultos.

Em 1997, porém, a habilitagio foi extinta, colocando-se em seu
lugar uma disciplina eletiva de 60 horas. E na sequéncia, em 2003, num
novo formato semestral do curso de Pedagogia da universidade, sio
ministradas as disciplinas EJA T e EJA II, com carga horaria de 40 horas
cada uma, e o Estdgio Supervisionado, nos anos iniciais de EJA, com
120 horas.

Diante dessa realidade e com a institucionaliza¢io da EJA em
Maceid, a formagio continuada tornou-se muito importante, bem como
em outros municipios de Alagoas que pretendiam atuar nesse campo.
Ser docente de EJA requer preparo e conhecimento das especificidades
do seu publico de jovens, adultos e idosos, considerando suas leituras do
mundo e suas estratégias de sobrevivéncia na sociedade grafico-letrada,
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como jé afirmou Freire.

A partir de 1996, as discussoes sobre as formagdes inicial e continuada,
em razdo da sua importincia, também passaram a ser foco de debates dos
féruns de EJA%, em todos os estados brasileiros. E em seus Encontros
Nacionais de Jovens e Adultos (Eneja)’” e nos Encontros Regionais
de Educa¢io de Jovens e Adultos (Ereja), essas formagdes — inicial
e continuada — eram pautas constantes. Existem eventos que tratam,
especificamente, da temdtica, denominados Semindrios Nacionais sobre
Formagio do Educador da Educagio de Jovens e Adultos.

Vale ressaltar que nas V e na VI Conferéncia Internacional de
Educagio de Adultos (CONFINTEA V, 1997; VI, 2009) ficou
explicito ser indispensivel a inser¢io da formagio de educadores
de jovens e adultos com o conceito de educagio permanente, como
parte da mudancga dos conceitos vigentes, ultrapassando a associagdo
restrita a praticas escolarizadas. Em outras palavras, que nio fossem
negligenciados os enfoques da Educagio Popular.

No contexto das lutas pela melhoria da educagio brasileira como
direito social, a lei de ensino n° 9.394/96 incorporou a politica de
formagdo desse docente®® contemplada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio de Jovens e Adultos (2000), documento do
Conselho Nacional de Educacido que define a politica piblica da area.
Ela estabelece, no que se refere 4 Formagao Docente, que a preparagio
desse profissional deve inserir, além das exigéncias formativas para
todo e qualquer professor, aquelas relativas também & complexidade
diferencial dessa modalidade. Nesse sentido, as Diretrizes recomendam
sobre as especificidades dos sujeitos-professores de EJA que necessitam
da necessdria qualificagdo para a elaboragio de projetos pedagégicos que
consideram modelos apropriados a essas caracteristicas e expectativas.

36 Os foruns de Educagdo de Jovens e Adultos surgiram do movimento em prol da participagao do
Brasil na V Conferéncia Internacional de Educagao de Adultos (V Confintea). Sdo espagos criticos,
articuladores e de divulgagdo das politicas e agoes no campo da EJA.

37 Os Encontros Nacionais de Educagao de Jovens e Adultos (Eneja) sao encontros propositivos de ava-
liagdo da atuagdo dos foruns e de encaminhamento de novos temas sobre a area. Eles eram realizados
anualmente, em diferentes cidades do Brasil, e depois passaram a ser bianuais. Ocorrem também os
Encontros Regionais de EJA (Ereja), anualmente, que seguem o mesmo formato dos Eneja.

38 Estabelece a necessidade de uma formagao para se trabalhar com jovens e adultos, bem como a
atengdo as caracteristicas especificas dos trabalhadores matriculados nos cursos noturnos.
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Feitas essas consideragdes, enfatizamos a concepgio de formagio
continuada assumida pelo Deja de 1993 a 2003.

Concepcao de formacao continuada assumida pelo Deja

O enfoque dado a formagio continuada assumida pelo Deja avangou
a partir de determinados modelos constituidos que, ainda, estdo muito
presentes no dia a dia dos professores, como reciclagem, treinamento,
aperfeicoamento e capacitagdo. O termo reciclagem advém da drea
empresarial e foi muito usado no Brasil, sobretudo nos anos de 1980, no
sentido de atualizagio pedagégica. Para Marin (1995), essa concepgio
nio poderia ser inserida no contexto dos profissionais da educagio, em
razio de considerd-los uma tibula rasa de saberes. Os resultados dos
trabalhos realizados com base nessa concepgio deixaram a heranga de
cursos rapidos e distantes da realidade social. Nesse sentido, a educagio
¢ enfocada de forma superficial.

Treinamento é outro termo que também se acha bastante presente
no campo educacional, e significa tornar o individuo apto, capaz de
realizar tarefas. Para Marin (1995), o treinamento insere-se no Ambito
da modelagem de comportamentos, o que depende de automatismos
e nao de uma agdo refletida. Os modelos sio estabelecidos a priori,
permanecendo ao longo de todo o processo. Essa forma é ainda muito
recorrente entre os professores, que solicitam receitas para a sala de aula,
independentemente da realidade social. E, também, estd muito presente
nas oficinas pedagégicas, que sdo realizadas, frequentemente, para
professores envolvidos em qualquer modalidade de ensino.

O aperfeicoamento também nio se insere no programa do Deja. Para
Marin (1995), essa perspectiva induz perfeigdo, o que ndo é possivel,
uma vez que todos os conceitos sdo passiveis de questionamentos.
Para o termo capacitagio, Marin (1995) enfatiza, primeiramente, o
sentido de tornar capaz. Em segundo lugar, o de convencer, persuadir.
No entanto, a pesquisadora ressalva que o primeiro enfoque poderia
ser no sentido de os professores precisarem adquirir condi¢des para o
exercicio da profissio e destaca: “[...] é possivel aceitar a capacitagao
(grifo nosso), como termo ou conceito que seja expresso por agdes para
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obter patamares mais elevados de profissionaliza¢do™.

Diante desse quadro, o Deja optou pela expressio formagio
continuada, que traz a concep¢io que permite, tanto aos sujeitos-
estudantes quanto aos sujeitos-professores, que desenvolvam seus
conhecimentos ao longo da vida; sendo assim, nio se restringem a
continuidade da formagdo inicial, muito pelo contririo, a formagio
inicial é parte da formagdo continuada (COSTA, 2000).

Esses conhecimentos ao longo da vida sdo aprendizagens que advém
de uma “[...] formagdo cultural mais ampla, por meio de outras agéncias
de letramento, independente da escola, que propde aprendizagens
sistematicas ou livres no lazer ou nas férias, por meio do cinema, da
literatura, do turismo, dentre outras formas de aprender” (FAVERO;
FREITAS, 2013, p. 374). E com esse sentido que narramos o préximo

item.
Formacao continuada dos professores de EJA em Maceid

Em 1993, o Deja, ousadamente, optou por delinear uma politica de
formagido continuada para responder as necessidades de um quadro de
professores da Semed para a implantagio do curso de EJA, visto que, em
sua maioria, eram docentes sem formagio inicial e, quando a possufam,
havia sido adquirida em Programas de Alfabetizagio, a exemplo o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (Mobral)*.

Deacordocom Costa(2000),ementrevistarealizadacomosprofessores,
o ultimo encontro de “capacita¢do” de que se lembraram datava de 1972,
e nele nio foi dado enfoque a questdo da educagio de jovens e adultos.
Nesse contexto, durante 20 anos, os professores municipais deixaram
explicito que inexistiram cursos ou acompanhamentos sistemdticos.

O Deja encontrou um quadro de professores com escassa formagao
para atuar com os jovens e adultos, sem acesso a qualquer material
didatico, dispondo, apenas, de um livro diditico que era o mesmo

39 MARIN, Alda Junqueira. Educagdo continuada: introdugdo a uma andlise de termos e concepgdes.
Cadernos CEDES, Campinas, Papirus, n. 36, p. 17, 1995.

40 O Mobral foi um movimento de alfabetizagio de jovens e adultos, implantado no Brasil, no fim da
década de 1960, época do regime ditatorial. Esse movimento tinha uma concepgao de alfabetizagio
voltada para o desenvolvimento econdmico, empresarial e tecnocrata defendida internacionalmente.
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destinado as criangas; docentes desestimulados pelos baixos saldrios (um
professor com 20 horas ganhava o equivalente a um saldrio minimo, a
época); e gestores escolares passivos em relagio as questdes da educagio
de jovens e adultos.

Essa situagdo requereu a revaloriza¢do da situa¢do profissional dos
docentes de EJA, que ultrapassasse o abandono, tio comum nos espagos
oficiais. Era necessdrio que se destinassem condigbes decentes para
igualar e implementar os servigos educacionais oferecidos as camadas
mais carentes da populagdo brasileira.

Mesmo diante dessa realidade critica, o processo de formagio
continuada foi iniciado, apesar da rejeicio dos profissionais.
Primeiramente, realizando-se reuniées com os professores,
quinzenalmente, para estudos e planejamentos das aulas, como forma de
sensibilizd-los e conquistd-los para o trabalho pedagégico com jovens e
adultos.

A realizagido de concurso piblico,em 1994, propiciou a reestruturagio
do quadro municipal dos professores e trouxe uma profunda mudanga
no trabalho da educagio de jovens e adultos, também fortalecida com
a continuidade do processo da formagido desses profissionais. Dessa
vez, contudo, houve melhor aceitagdo da proposta de trabalho, pois os
professores que ingressaram por meio de concurso foram decisivos para
o éxito de muitas das a¢des realizadas na educagio de jovens e adultos
(COSTA, 2000).

O Deja ampliou as a¢des de formagio continuada para encontros
pedagdgicos cujas discussdes iniciavam-se, num primeiro momento,
com a andlise da conjuntura, com o objetivo de motivar a criticidade
dos participantes e provocar a releitura do contexto sociopolitico
brasileiro e, especificamente, o contexto alagoano. Em um segundo
momento, tratava-se da histéria da educagio de jovens e adultos em que
se enfatizava a EJA como uma modalidade necesséria e fundamental
de responsabilidade do Estado. E s6 entio eram introduzidas as
metodologias especificas.

Havia no grupo de trabalho do Deja significativa preocupagio com
a qualificagdo docente, sobretudo do ponto de vista politico. Uma das
maiores dificuldades nesse periodo inicial foi encontrar profissionais
qualificados para o trabalho com as diversas dreas do conhecimento.
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Isso porque a formagio do formador/formador tem sua experiéncia
frequentemente voltada para o ensino com criangas, tendo a educagio
de adultos muito pouco destaque nos cursos de formagio do Magistério,
seja no Ensino Médio Normal seja na Formagao Universitiria, como ji
mencionamos neste artigo.

Os primeiros encontros de formagdo continuada caracterizaram-se,
também, por mostrar as ideias nas quais se fundamenta a concepg¢io de
educagio de jovens e adultos do projeto que estava sendo construido. Os
textos e ideias de Paulo Freire foram basicos para o ponto de partida. Aos
poucos, buscou-se introduzir fundamentos das dreas do conhecimento
mais direcionadas aos interesses dos estudantes adultos, abrindo espaco
para a discussio de critérios de avaliagdo. Estabeleceu-se, ainda, o
processo de acompanhamento do professor na sua escola de origem,
visando compreender melhor suas dificuldades e os entraves encontrados
por ele no processo pedagégico. Essa era uma das responsabilidades da
equipe do Deja.

Do fim de 1995 ao inicio de 1996, o processo de formagio continuada
foi modificado. Os professores foram divididos por grupos de bairros, de
acordo com as zonas geogrificas as quais os bairros pertenciam. Por isso
deu-se o nome de Zonais*, e os encontros pedagdgicos tornaram-se mais
sistemdticos. Desde aquele periodo, a cada terga-feira, os professores
reuniam-se de acordo com a sua regido, no seu horario de departamento,
para discutir sobre o trabalho que estavam desenvolvendo em sala de
aula ou os temas de interesse do grupo. Paralelo a isso, ocorriam os
cursos de formacgio.

Nesse periodo, o regime de trabalho desses profissionais era de 40
horas, sendo que 20 horas eram destinadas a sala de aula e as outras 20
horas para o departamento*. O hordrio de departamento era flexivel,
funcionava no contraturno ao trabalho de sala de aula. Dessa forma,

41 Sao denominadas Zonais cada grupo de escolas onde funcionam turmas de educagio de jovens e
adultos, de acordo com as regioes do municipio de Macei6 onde estas se localizam. Esses grupos
reuniam-se, semanalmente, como parte do processo de formagio continuada do Departamento de
Educagao de Jovens e Adultos (Deja), sob a coordenagao de um assessor pedagogico do Departamen-
to.

42 A partir do ano de 1999, ocorreu a alteragio no Estatuto do Magistério: os professores tiveram a
distribuigdo de sua carga horaria modificada; 30 horas foram destinadas as atividades de sala de aula,
ficando as dez horas restantes para qualificago.
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partia-se do principio bédsico de que a EJA, por sua prépria natureza,
demanda dedicagdo, disciplina, estudos e especializagio profissional,
além de tempo suficiente disponivel. Além das Zonais, foram realizados
dois semindrios municipais sobre a Educagio de Jovens e Adultos (1995
e 1996), cujos resultados foram registrados em anais e editados pela
Semed. Foram langados o primeiro, o segundo e o terceiro Cadernos
de Produgio Coletiva (1995, 1997, 1998), com textos produzidos
pelos alunos das turmas de Educagio de Jovens e Adultos, que eram
transformados em material diddtico e utilizados pelos professores e
alunos na sala de aula.

Na pesquisa realizada por Costa (2000), ficou evidenciado que se
iniciou um processo de formagio continuada sem a devida clareza
do que esse representava. Foi observada a auséncia de um projeto de
formagio claramente definido, depois de um intenso periodo de cursos
de formagio; no entanto, as mudangas eram lentas.

A partir de 1997, foram introduzidas novas concepgdes tedricas,
especialmente as ideias de Vygotsky (1991), buscando assim responder
as questdes suscitadas pelos professores nos encontros semanais.
Apesar de os coordenadores do Deja procurarem estar sempre atentos
as necessidades levantadas pelos professores, percebia-se, durante o
acompanhamento em sala de aula, que mudancas significativas estavam
demorando a ocorrer.

Em 1998, uma das integrantes do Deja optou por buscar, nos estudos
do mestrado em Educagio, repensar a respeito da formagio continuada
e observar, cientificamente, se o projeto proposto pelo Departamento
tinha relagdo com a pritica pedagdgica desenvolvida pelos professores.
A realizagio entre o proposto e o praticado foi o principal foco da
pesquisa.

Esse estudo foi desenvolvido tendo como referencial de anilise
os conceitos de mudanga, saber e prixis docente. Com base nesses
conceitos foram analisados os dados coletados por meio de entrevistas e
observagoes em sala de aula, na perspectiva de uma intervengdo futura
na formagio continuada.

Dentre os resultados apontados por Costa (2000), destaca-se o fato
de a formagio continuada ter contribuido para a mudanca da percepcio
acerca da educagdo dos professores pesquisados. Essa mudanca é refletida
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no respeito ao saber do estudante, que nio se tinha antes desse processo.
Outras mudangas identificadas pelos professores vio desde a forma de
ensinar até a constatacio da necessidade de aprofundar os cursos de
formagdo, por meio de leituras mais especificas. A formagio continuada
contribuiu, segundo os professores entrevistados, para a qualificagdo do
trabalho com os estudantes da Educagio de Jovens e Adultos (EJA).

Para Haddad (1998), essa é uma questio que merece atengio, uma
vez que os cursos de formagio de professores nio reservam um espago
para reflexdo dessa modalidade de ensino. Costa (2000), depois de
refletir com os professores sobre a formagio continuada, fez as seguintes
constatagoes:

a) A manuten¢io e a continuidade do processo de formagio
continuada com os professores é uma necessidade; no entanto, ¢ preciso
dar maior destaque ao fazer pedagdgico desses profissionais: existe uma
incoeréncia entre o que ¢ proposto, o que ¢ defendido e o que é praticado.
E necessdrio ver a praxis docente como um lugar da produgio do saber:
o saber docente tem sua referéncia na experiéncia construida ao longo
dos anos®.

b) O respeito ao saber desses professores deve ser o ponto de
partida nesse repensar sobre a formagio continuada. Nesse sentido, a
socializagdo de experiéncias e a partilha de saberes solidificam espagos
de formagio mutua, nos quais cada professor ¢é atraido a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando (NOVOA, 1995).
Esses saberes sdo essenciais, quando se concebe a educagio como préxis.
Com base em Fiorentini, Souza Jr. e Melo (1988)*, a pesquisa ressalta
essa dimensdo: o professor reelabora seus conhecimentos tedricos e nao
considera definitivos aqueles produzidos na pritica.

¢) Hai a necessidade, a partir do didlogo estabelecido com e entre
os professores, de se construir, de fato, um projeto de formagio
continuada para a EJA, em que fique claro “o que queremos e por que
queremos”. Desse modo, poderemos ter nos professores os intelectuais
transformadores, como defende Giroux (1997). Profissionais que pelo

43 NOVOA, Anténio. Notas sobre a formagio continua de professores, 1994. Mimeografado.

44 FIORENTINI et al. Saberes docentes: um desafio para académicos e praticos. In: GERALDI,
Corinta et al. (Orgs.). Cartografias do trabalho docente. Campinas: Mercado de Letras, 1998.
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seu discurso e seu fazer pedagdgico caminhem na busca da construgdo
de uma pratica com vistas a emancipagdo dos sujeitos. E preciso pensar
numa constru¢io de identidade para o professor da EJA, entendendo
que ¢ dificil a adaptagio as inovagdes e as mudangas.

d) Outro elemento decisivo nesse repensar é a compreensio da
escola como um fator fundamental no processo de formagio continuada.
A escola, que deveria ser um espago privilegiado de formagio, se vé
impossibilitada de exercer essa fungdo. No caso analisado, o principal
problema que ainda permanece ¢ a auséncia de um espago adequado
para a realizagio de estudos, aliado a falta de tempo dos professores.
A produgio de um sentido para a formagio continuada pode estar na
inclusdo real da escola nesse processo. Esta, pelas condigoes jd expostas,
nunca foi considerada um espagco no qual a formagio poderia se
desenvolver.

e) A pesquisa também demonstrou que os problemas da prética
pedagdgica nio se limitam a técnicas de ensino; os problemas enfrentados
pelos professores demonstram a necessidade desses profissionais de
serem produtores de sua profissio, segundo Névoa (1995). Ele defende
que o desenvolvimento profissional deve estar articulado com as escolas
e seus projetos, “a formagdo nio se faz antes da mudanga, faz-se durante,
produz-se nesse esforgo de inovagio e de procura dos melhores percursos
para a transformacgio da escola” frisa Névoa (1995, p. 17).

Finalmente, a pesquisa® afirma que a escola deve ser pensada como
um ambiente de formagio, no qual a formagdo continuada, a gestio
escolar e as necessidades dos professores estejam articuladas. Nao ha
que se imporem modelos. E preciso procurar alternativas nas quais
se privilegie o pensar diferente. Praticas diferenciadas de formagio
continuada podem coexistir e enriquecerem-se, mutuamente. Ainda em
relagio a essa reflexdo, é vilido lembrar que, para se produzir a reflexdo
sobre a pritica, é indispensdvel uma sélida formagio. Essa formagio é
que ird possibilitar ao professor perceber as complexas relagoes existentes
na sua pratica pedagoégica.

A partir de 2000, dois fatores foram decisivos para a continuidade e

45 COSTA, Op. Cit.
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o aprofundamento teérico-metodolégico da formagio continuada dos
professores de jovens e adultos, no municipio de Maceid. A resisténcia
da equipe técnica do Deja em permanecer enfrentando as investidas da
prépria Semed e o aporte de recursos enviados pelo governo federal, por
meio dos entdo programas denominados Recomego* e Fazendo Escola,
permitiram a equipe contar com o apoio de profissionais qualificados
das Universidades Federais do Sudeste e do Sul do Brasil, com larga
experiéncia em EJA. Nos cursos e eventos de formagio oferecidos pelo
Deja, além da preocupagio com o registro, foram publicados o terceiro e
o quarto Cadernos de Produgdes Coletivas dos alunos da Educagio de
Jovens e Adultos do municipio de Maceié.

Dessa forma, houve o redimensionamento das a¢ées pedagégicas
dos técnicos do referido Departamento e do corpo docente, aliado a
contribui¢do do trabalho de pesquisa de Costa (2000), que revelou a
necessidade de se investir na profissionalizagio e no saber docente, o que
exigiu a reflexdo sobre a pritica pedagégica.

Paralelamente a essa reflexio, foram retomados os estudos das ideias
de Freire (1975) na perspectiva de Rede Temadtica®’, que permitia a escola
ser o l6cus da formagio continuada. Essa nova proposta de reorienta¢io
curricular requereu o acompanhamento, além de sistemdtico, mais
proximo da escola e da comunidade, provocando o repensar nas ag¢oes
do Deja em duas dire¢des: a primeira, a implanta¢io de um Grupo de
Apoio Pedagégico (GAP), formado de professores de EJA; e a segunda,
no sentido de o Deja preocupar-se com as politicas pedagdgicas voltadas
para os sujeitos-estudantes e sujeitos-professores.

Isso desencadeou o processo de pesquisa interinstitucional Deja-
Utal, no sentido de a formagio continuada apoiar-se, cientificamente,
em resultados vindos da pratica pedagégica. Essa interagao resultou na
publica¢do de um livro*, no qual se acham registrados os resultados

46 Os Programas Recomego e Fazendo Escola constituiram-se em fundos que destinaram recursos
federais aos governos estaduais e municipais para as a¢des de EJA. A regulamentagdo ocorreu em
2001; inicialmente, 0 Recomego e, posteriormente, o Fazendo Escola. O segundo foi extinto depois
de aprovado o Fundo Nacional de Educagao Basica (Fundeb).

47 Rede Tematica ¢ um trabalho de reorientagdo curricular e se utiliza da pesquisa participante. Seu
fundamento tedrico-metodoldgico tem como base os estudos de Freire (1995).

48 QUEIROZ, Marinaide Lima de et al. Géneros textuais na educagdo de jovens e adultos. Maceid:
Fapeal, 2004.
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do estudo sobre o fracasso escolar na perspectiva da lingua portuguesa,
nessa modalidade de ensino.

Essa tentativa teve a intencdo de romper com os paradigmas de
formagio continuada até entdo existentes, apesar de nio ter encontrado
espago de efetivacdo por causa da conjuntura social e politica, que ndo
manteve a equipe do Deja na Semed.

(In)Conclusao

O trabalho desenvolvido na Educagio de Jovens e Adultos, no
municipio de Maceid, durante dez anos (1993-2003), teve como
horizonte garantir a participagdo mais consciente dos sujeitos-estudantes
e professores, que, a partir de suas préprias escolhas, tivessem condigdes
de intervir na superagio das relagoes sociais alienadas.

A (in)conclusio dessa tentativa foi revelada de forma critica, por meio
dos estudos académicos* sobre essa realidade, que foram realizados pelo
Grupo de Pesquisa Teorias e Préticas da Educagio de Jovens e Adultos,
vinculado ao programa de Pés-Graduagio em Educagio Brasileira do
Cedu-Ufal.

Como pontos positivos podem ser registrados: a influéncia desse
trabalho para os demais municipios alagoanos, constituindo-se em
referencial politico-pedagégico para as Secretarias Municipais de
Educagio; a qualificagio da equipe técnica que buscou a pés-graduagio,
tendo como objeto de estudo a prépria pritica, o que permitiu a releitura
das a¢des do Departamento de Educagio de Jovens e Adultos®. Outros

49 Um desses estudos foi a investigagio realizada pela entdo aluna do mestrado em Educagéo Brasileira
Adriana Cavalcante dos Santos, cujo objetivo principal foi analisar o impacto da formagio continu-
ada realizada de 1999 a 2003 - em continuagdo a pesquisa realizada por Costa (2000) - nas aulas de
Lingua Materna dos professores da Rede Municipal.

50 Dentre as pesquisas realizadas por membros da Equipe técnica do Deja relacionamos: COSTA, Ma-
ria Silvia da. Repensando o processo de formagéo continuada dos professores da educagio de jovens
e adultos no municipio de Maceid. 2000. 157 f. Dissertacdo (Mestrado em Educag¢do) — Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2000; QUEIROZ, Marinaide Lima de Queiroz. Letra-
mento: as marcas de oralidade em produgdes escritas de alunos jovens e adultos. 2002. 211 f. Tese
(Doutorado) — Programa de Pds-Graduagdo em Letras e Linguistica. Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes da Universidade Federal de Alagoas, Maceio, 2002; LIMA, LIMA, Vera Licia Franca
de. Pelos caminhos da democratizagao: possibilidades e implicacdes na educagido municipal de Ma-
ceid: 1993-1996. Dissertagio (Mestrado em Educagdo) — Programa de P6s-Graduagido em Educagao
Brasileira. Centro de Educagdo da Universidade Federal de Alagoas, Maceid, 2003.

15

‘ PNUD_EJALindb 115 @ 26/03/18 10:32 ‘



aspectos relevantes sio: a busca de aperfeicoamento dos professores por
meio de cursos de pés-graduagio nos niveis de especializagio e mestrado;
a constitui¢do, em espago de pesquisa coletiva, do Grupo de Pesquisa
Teorias e Priticas em Educagio de Jovens e Adultos e de estudantes —
individualmente — do curso de Pedagogia do Cedu e de outros cursos
de licenciatura da Ufal’; a continuidade dos estudos na rede municipal
para os egressos dos anos iniciais de EJA; o repensar na pratica com base
em pesquisas académicas; e a participagdo de professores e técnicos do
Deja no Grupo de Pesquisa citado.

As mudangas decorrentes desse processo foram, eminentemente,
de cunho qualitativo, pois permitiu que se estabelecesse a discussio
sobre aprender a conhecer. E reconhecer que o processo educacional
é, sobretudo, um jogo de poder e que é possivel a professores e alunos
reagirem e emergirem como sujeitos, na medida em que lhes sdo dadas
condi¢bes de expressarem suas préprias historias.

E, ainda, que a educagio de qualidade propicia o saber pensar, a
autonomia, a aprendizagem e o conhecimento de teor reconstrutivo
politico (DEMO, 2006). Consequentemente, a formagio dos professores
deve contribuir para promover mudangas substanciais, especialmente
com respeito ao reordenamento da educagio na perspectiva da educagio
popular.

Destacam-se, como principais pontos negativos, a tentativa, sem
sucesso, de agdes voltadas para a qualificagdo dos estudantes para o
mundo do trabalho, em face das desarticulagbes entre a Semed e os
6rgios municipais que atuam nesse campo; e da ruptura do processo
de formagio realizado ao longo de dez anos, devido ao afastamento da
equipe técnica do Deja por questdes politico-partidarias e ideolégicas.

Em sintese, compreende-se que a existéncia de professores

51 Dentre as pesquisas realizadas com enfoque na formagao continuada proporcionada pelo Deja, rela-
cionamos: COSTA, Maria Silvia da. Repensando o processo de formagéo continuada dos professores
da educacdo de jovens e adultos no municipio de Maceid. 2000. 157 f. Dissertagiao (Mestrado em
Educagdo) — Universidade Federal do Rio Grande de Sul, Porto Alegre, 2000; BARROS, Abdizia
Maria Alves. A formagdo dos professores que alfabetizam jovens e adultos: uma demanda (re)velada.
Maceid: Dissertacdo (Mestrado em Educagao Brasileira) — Programa de Pos-Graduagdo em Educa-
¢d0 Brasileira. Centro de Educagido da Universidade Federal de Alagoas, Macei6, 2003; SANTOS,
Adriana Cavalcante dos. Formagao continuada do professor do ensino fundamental de jovens e adul-
tos: uma experiéncia no municipio de Maceid. Pesquisa para elabora¢do da disserta¢do de mestrado
em Educagio Brasileira do Cedu-Ufal.
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qualificados na drea da Educacio de Jovens e Adultos estd diretamente
relacionada a uma defini¢do da modalidade como prioridade no campo
das politicas publicas, buscando a sua qualificagdo para responder as
demandas dos sujeitos-estudantes e dos sujeitos-professores.

nz
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LINHA DO TEMPO DA EJA NO MUNICIPIO DE MACEIO

0Os primeiros
anos de
1990

A EJA esta sob a responsabilidade da Divisao de Ensino Su-
pletivo (DES), da entdo Fundagdo Educacional de Macei6 (Fe-
mac), que tem status de secretaria.

A oferta limita-se as turmas do Programa de Educagao Inte-
grada (PEl), da primeira, segunda e terceira fases, funcionan-
do em escolas noturnas com infraestrutura e recursos peda-
gdgicos deficitarios.

1993-1998

A equipe designada para gerir a Secretaria Municipal de
Educacao traz consigo a proposta de universalizar a oferta
da Educacdo Bésica de qualidade e voltada a construcéo
da cidadania critica para todos — criancas, adolescentes,
jovens e adultos.

Um governo de carater progressista para a época assume
a administracdo do municipio e a EJA passa a fazer parte
das prioridades da politica educacional do municipio.

E extinta a Divisdo de Ensino Supletivo e criado o
Departamento de Educacao de Jovens e Adultos (Deja),
equipe pedagdgica responsavel para formular as politicas
publicas de formacao permanente desse publico.
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0 Deja:

e define os objetivos e as agoes especificas para a mo-
dalidade; os recursos orgcamentarios especificos;

e realiza um convénio com a Ufal e a articulagdo com
entidades governamentais e ndo governamentais
para socializar 0s conhecimentos;

e elabora a proposta pedagogica do | Segmento da EJA
(primeira, segunda e terceira fases), sendo que o I
Segmento s6 surge em 2004, quando a continuidade
de estudos passa a ser atendida pela rede municipal;

e realiza diagnosticos permanentes para nortear o de-
@ senvolvimento das acoes. @

52 A partir dessa pesquisa é publicado o livro: FREITAS, M. Queiroz et al. Géneros textuais na
educacio de jovens e adultos. Recife: Edi¢oes Bagaco: 2004.
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As Orientaces Pedagogicas definidas entre 1993 e 1998
sdo inspiradas por Paulo Freire e centradas nas Ciéncias
Sociais.

Nessa época, 0 Deja atende a uma demanda de:

e 2.000 alunos;

e 200 professores;

e 47 escolas situadas na periferia urbana de Maceid.

Os egressos desse segmento prosseguem o0s estudos em
turmas do ensino fundamental regular.

1994 — Realiza-se o primeiro concurso publico da gestao
da rede municipal e, nesse contexto, o Deja tem a opor-
tunidade, entre os aprovados, de realizar uma selecéo in-
terna para professores da EJA (em regime de trabalho de
40 horas semanais, sendo 20 horas em sala de aula e 20
horas para a formac&o continuada).

1995 — Séo realizados dois seminarios municipais sobre
a Educacao de Jovens e Adultos, cujos resultados séo re-
gistrados pela Semed nos anais editados.

1995 a 1998- Séo lancados trés Cadernos de Produgéo
Coletiva, com textos produzidos pelos alunos das turmas
de EJA, que se tornam materiais didaticos para sala de
aula da modalidade EJA. Em 2003, sdo publicados mais
dois Cadernos.
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1999-2004

Séo reformuladas as Orientacoes Pedagdgicas do | Segmento,
tendo como eixo norteador a Lingua Portuguesa, consideran-
do que os estudantes sdo sujeitos orais que estdo em cons-
tante desafio diante do mundo gréfico.

2000 - Diante do alto indice de reprovacao e desisténcia dos
estudantes da EJA que véo para os anos finais do Ensino Fun-
damental (cerca de 50%), é realizada uma pesquisa denomi-
nada “A importancia dos géneros discursivos no ensino da
lingua portuguesa em educacéo de jovens e adultos, no | seg-
mento do ensino fundamental do sistema publico de ensino
na cidade de Macei6”; pesquisa financiada pela Fundacéo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Alagoas (Fapeal), que agrega
professores-pesquisadores da Ufal e da Semed®2.

No mesmo periodo, ante a necessidade de investir nos sabe-
res dos estudantes e dos professores, é proposta a reorien-
tacdo curricular via Rede Tematica, que tem como locus de
formacao a escola e prevé um acompanhamento pedagdgico
mais proximo das escolas e da comunidade. A acéo é realiza-
da em cinco escolas: Zumbi dos Palmares, D. Miguel Camara,
Nise da Silveira, Jodo XXIIl e Arnon de Melo.

Para implantar a Rede Tematica, é formado um grupo de apoio
pedagogico, denominado GAP, e outro grupo responsavel pe-
las politicas pedagogicas voltadas para os estudantes e os
professores.

2004 — O projeto pedagdgico da Deja mencionado acima é
interrompido devido a nova gestdo municipal.

2005-2007

E implantado o Il Segmento da EJA (quarta, quinta e sexta
fases) a partir das reivindicagdes da comunidade escolar,
principalmente da Escola Frei Damido e da Escola Herminio.
A partir de 2007, mais escolas aderem a oferta e recebem
como proposta de reorientagao curricular a Rede Tematica.

2008

0 municipio de Macei6 adere ao Programa Brasil Alfabeti-
zado (PBA), que se caracteriza como mais uma campanha
de alfabetizacdo, uma opcao federalizada para combater o
analfabetismo no municipio.
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2011-2013

Com a Portaria n® 41 de 2011, a Semed institui a Comisséo de
Transicéo do Ensino Fundamental Noturno para a modalidade
de EJA na rede municipal de ensino de Maceid, para repensar
sobre 0 ensino noturno e seu curriculo.

Com a publicacdo da Portaria n° 101 de 2013, a Semed insti-
tui que todas as escolas dos anos finais do Ensino Fundamen-
tal Noturno passam a ser Ejai — Il Segmento. Fazem parte do
processo de transicdo 17 escolas.

2014

0 Ensino Noturno do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano
torna sua oferta apenas na modalidade de EJA.

2016

0 Conselho Municipal de Educacéo de Macei6 (Comed) adota
a Resolugédo n° 3, que dispde sobre a organizagao e o fun-
cionamento do Ensino Fundamental na modalidade da Ejai a
ser ofertada pelas unidades escolares da rede municipal de
ensino de Maceid. A partir dessa resolugdo a EJA se torna
Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos (Ejai), na rede municipal
de Maceio.
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0S CONCEITOS NORTEADORES

Educacao Popular

0 conceito nasce nos seios das organiza-
¢Oes populares brasileiras, desde a década
de 1920, como método de educagdo que
valoriza os saberes prévios do povo e suas
realidades culturais na construgdo de novos
saberes. A Educacao Popular esta implicada
com o desenvolvimento de um olhar critico
que facilita o desenvolvimento da comuni-
dade em que o educando esta inserido, pois
estimula o dialogo e a participagdo comuni-
taria, possibilitando uma melhor leitura de
realidade social, politica e econdmica.

Educacao Permanente

E um processo que busca propiciar a forma-
¢éo dos estudantes como cidadéos autono-
mos, conscientes e emancipados, por meio
de encontros de sujeitos e de embate de
ideias e concepcdes do mundo. Os sujeitos,
tanto os estudantes quanto os educadores,
séo atores ativos de formacdo, que atuam
com 0s proprios saberes, pelo exercicio do
trabalho coletivo para aprender e transferir
conhecimentos, em constante producéo e
troca de “saberes” e “fazeres”.

‘ PNUD_EJALindb 123

123

26/03/18 10:32 ‘



Educacao Continuada

E uma educacdo para atualizagdo, centrada
no desenvolvimento de grupos profissionais:
engloba atividades de ensino para a aquisi-
¢éo de novas informacoes, por meio de me-
todologias tradicionais. Como referéncias de
atividades estao os cursos, complementares
ou seriados, 0s congressos, 0s eventos de
treinamento e as publicacdes especificas
de um determinado campo, entre outros.
Enquanto nesse processo educativo o saber
esta concentrado no professor e na trans-
missdo de conhecimentos, compartilhado
por disciplinas, na Educacéo Permanente o
saber esta tanto nos estudantes quanto nos
professores, cujos saberes sdo objetos de
troca constante.
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ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

Em 2008, o municipio de Maceié aderiu ao Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), financiado pelo MEC, o qual fazia parte de
uma das politicas sociais, do governo federal. O referido programa foi
desenvolvido em seis etapas, encerrando a mais recente em 2015. Nos
primeiros ciclos, as turmas funcionavam em virios espagos alternativos,
a exemplo das campanhas de alfabetizagio anteriores; dentre eles:
residéncias, igrejas, associagdes de bairros e outros. Pelo fato de muitos
desses espagos se acharem com estrutura precdria, a equipe gestora local
teve que intervir e cancelar algumas turmas.

Na Tabela 1 e no Gréfico 1, abaixo, constatamos que o referido
programa, no periodo de 2009 a 2015, atendeu a um total de 41.280
pessoas. No entanto, apenas 56,52% se alfabetizaram. O nuimero
de analfabetos absolutos® compde com os outros indicadores
socioecondmicos o Indice de Desenvolvimento Humano (0,721), ficando
o municipio de Maceid, na relagio das capitais do Brasil, em dltimo
lugar no ranking, segundo o IBGE (2016). Esse quadro preocupante
necessita de estratégias (poder publico e sociedade civil organizada para
achar alternativas que garantam o direito a educagio dessa populagio,
com medidas intersetoriais que visem a diminui¢do desses indices de
miserabilidade local.

53 OSORIO, R. G., TUFANI C. M., GUIMARAES RODRIGUES, C., SANCHEZ MORETTI, G. Univer-
salizar a alfabetizacdo em Macei6: subsidios para a politica pablica. Brasilia: IPC-1G, PNUD, dezem-
bro 2016. Disponivel em: <http://www.maceio.al.gov.br/wp-content/uploads/2015/11/pdf/2015/11/
PesquisaAnalfabetismo.pdf>.
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Tabela 1 — Numero de alunos, taxa de alfabetiza¢io (Maceid, 2009-
2015)

Ano de execucao | Nimero de inscritos | Proporcao de inscritos
que se alfabetizaram
2009 8.897 92,5%
2010 8.482 90,0%
2011 9.012 51,8%
2012 5.630 28,8%
2013/14 6.436 33,9%
2015 2.823 42,1%

Fonte: Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada e Centro Internacional
de Politicas para o Crescimento Inclusivo (IPC-IG, 2016).

Grifico 1 — Numero de inscritos e alfabetizados no PBA da Semed-
Maceié — 2009-2015
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Fonte: Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada e Centro Internacional
de Politicas para o Crescimento Inclusivo (IPC-1G, 2016).
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Durante o desenvolvimento do programa, os/as estudantes que
residiam nas grotas revelaram alguns fatores que os/as impossibilitavam
de chegar as escolas que ofertam Ejai. Dentre eles: a distancia, pois
muitos/as encontravam-se na faixa etdria de 40 a 60 anos; a falta de
opgio de turno pretendido, visto que as escolas ofertavam a modalidade
Ejai somente no noturno, enquanto existia um ndmero significativo
de mulheres (maes, donas de casa) que ndo podiam frequentar a noite,
porque nio tinham com quem deixar os filhos pequenos; o acesso a
outra comunidade era um obsticulo, por causa da violéncia, tendo
que, as vezes, enfrentar situa¢ées de risco de vida. Diante de tudo isso,
muitos/as nio deram continuidade aos estudos.

Em 2010, em Maceid, numa populagio de 699.300 pessoas, existia
um contingente de 88.800 pessoas analfabetas com 15 anos ou mais de
idade, correspondendo a 11,4% desse total, conforme pesquisa realizada

pelo IPC (2016).

Grafico 2 — Populagio e analfabetos de 15 anos de idade ou mais em
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Fonte: Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada e Centro Internacional

de Politicas para o Crescimento Inclusivo (IPC-IG, 2016).
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Ressaltamos que a “erradicagio do analfabetismo” é politica e direito
dos maceioenses, garantida na Lei Organica do Municipio de Maceié
(Art. 133) e incluida no Plano Municipal de Educagio, que tem como
objetivo superar o analfabetismo absoluto de pessoas jovens, adultas e
idosas até 2024. Portanto, temos um grande desafio pela frente: a redugio
nio somente dos analfabetos absolutos, como também dos analfabetos
funcionais.

Em 2011, conforme as “Orientagbes para transi¢io do ensino
fundamental noturno para a modalidade Educagio de Jovens e Adultos”
(2014),a gestio da Semed instituiu uma comissio — com base na Portaria
n° 41, de 11 de agosto de 2011 — para repensar sobre o ensino noturno
na rede, a qual ficou com a responsabilidade pela realiza¢do de estudos
e pelo levantamento de dados e proposigdes, visando & reorientagdo
curricular voltada para os sujeitos atendidos no turno noturno.

Esse trabalho contribuiu e apontou as seguintes proposicdes:

* defini¢io de uma politica publica de Estado quanto a efetiva¢do
da oferta de uma educagio comprometida com os anseios e as
necessidades do publico jovem, adulto e idoso da rede municipal
de educagio de Macei6; reorganizagio do fluxo do atendimento no
turno noturno;

* defini¢io politica quanto ao atendimento ao publico adolescente
(15 a 17 anos), jovem, adulto e idoso da referida rede;

+ ampliagdo do debate sobre os sujeitos do ensino noturno dessa rede
de ensino, para a reorganizagio curricular nas escolas; investimento
em estudo e pesquisa para a redefini¢do da politica curricular para o
trabalhador que ¢ aluno na rede publica municipal de Maceid;

* garantia da continuidade da escolariza¢io dos sujeitos alunos do
ensino noturno dessa rede; investimento na formagdo permanente
dos professores que atuam com esse publico;

* garantia no acompanhamento dos técnicos as escolas;

* melhoria da infraestrutura das escolas que atendem a esse publico;

* redistribui¢do da carga hordria do professor do ensino noturno,
garantindo tempo disponivel para planejamento coletivo e continuo
nas escolas;

* garantia da continuidade da formagdo dos coordenadores do ensino
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noturno (EJA e Ensino fundamental noturno);
* garantia de uma resolugo especifica para a Educagio de Jovens e

Adultos.

Diante desse contexto, foi publicada uma nova Portaria: n° 66, de 23
de outubro de 2013, da Comissio de Transi¢io do Ensino Fundamental
Noturno para a modalidade da Educagio de Jovens e Adultos na rede
Municipal de Ensino de Macei6, com o propésito de dar continuidade
aos trabalhos.

Essa comissio atuou durante 120 dias com as seguintes a¢oes: reuniio
com a Secretdria Municipal de Educagio de Maceid; levantamento de
demanda de matriculas para 2014; levantamento de caréncia e lotagio de
professores/as, carga horaria; levantamento das datas do encerramento
dos calendarios letivos; mapeamento do perfil de coordenagio; reunido
com gestores das escolas do ensino fundamental noturno; apresentagio
da proposta da EJA para os professores/as do Ensino Fundamental
noturno; reuniio com as escolas; visitas as escolas; elaboragio de
orientagbes para a transicio do Ensino Fundamental Noturno;
reorganizacio do fluxo do ensino noturno para 2014; reorganizagio da
equipe do Deja para acompanhamento s escolas; encaminhamento para
a Comed da proposta de resolugio para normatizagio da Educagio de
Jovens e Adultos na rede municipal de Educagio de Maceid; orientagio
as unidades escolares da Rede para a realizagio de matricula na EJA;
criagdo de condigdes para assegurar a lotagdo dos professores em, no
maximo, trés escolas bem como o tempo coletivo para planejamento em
Rede Tematica; e garantias para o acompanhamento e a formagio para
professores/as e coordenadores/as.

Diante do exposto, e com a publica¢do da Portaria n° 101, de 6 de
dezembro de 2013, a Semed instituiu que todas as escolas do ensino
fundamental (anos finais) noturno passariam a ser Ejai (II Segmento).
Fizeram parte desse processo de transi¢io as 17 escolas: Orlando Aratjo;
Silvestre Péricles; Almeida Leite; José Carneiro; Major Bonificio;
Jodo Sampaio; Luiz Pedro I; Katia Assungio; Eulina Alencar; Arnon
de Melo; Pompeu Sarmento; Zumbi dos Palmares; Jaime Miranda;
Lamenha Lins; Lenilto Alves; Padre Pinho; e Silvestre Péricles. Esse
processo contribuiu para o aumento da matricula na Ejai, conforme a
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Tabela 2 e o Grifico 3:

Tabela 2 — Matricula da Ejai na Rede Municipal de Ensino de Maceid,

no periodo de 2007 a 2016
Ano Matricula
2007 6.647
2008 1.620
2009 6.873
2010 6.043
2011 5.479
2012 7.043
2013 5.602
2014 8.580
® 2015 7973
2016 8.566

Fonte: MEC-Inep (2016).

Grifico 3 — Matricula da Ejai na Rede Municipal de Ensino de Maceid,
2007 a 2016
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Fonte: MEC-Inep (2016).
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Em 2016, a rede municipal de educagio de Maceié era constituida
por 52 escolas, sendo a maioria situada nos bairros da drea de periferia;
e atendeu, no periodo de 2007 a 2016, uma média de 7.042 estudantes

regularmente matriculados.

.
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0S PROGRAMAS FEDERALIZADOS COMPLEMENTARES A EJAI

0 PROGRAMA BRASIL ALFABETIZADO (PBA)

0 Programa Brasil Alfabetizado é uma iniciativa do Ministério da Educa-
cao; € realizado desde 2003 e voltado para a alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos. Esse programa € uma porta de acesso a cidadania e
ao despertar do interesse pela elevacao da escolaridade.

E desenvolvido em todo o territorio nacional, com o atendimento
prioritario a municipios que apresentem alta taxa de analfabetismo,
sendo que 90% destes localizam-se na regido Nordeste. Esses
municipios recebem apoio técnico e financeiro na implementacéo das
acoes do programa, visando garantir a continuidade dos estudos aos
alfabetizandos.

A ades@o ao programa ocorre por meio das resolugdes especificas pu-
blicadas no Diario Oficial da Unido.

0 objetivo é promover a superacdo do analfabetismo entre jovens com
15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a universalizagao do
ensino fundamental. Na sua concepcao, reconhece a educagédo como
direito humano, e a oferta publica da alfabetizagdo como porta de en-
trada para a educacao e a escolarizagdo das pessoas ao longo de toda
a vida.

0 programa preveé o apoio técnico e financeiro aos projetos de alfabeti-
zacdo de jovens, adultos e idosos apresentados pelos estados, munici-
pios e Distrito Federal.

As secretarias de educacao dos estados, municipios e Distrito Federal
aderem ao PBA por meio do Sistema Brasil Alfabetizado.
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0 PROGRAMA NACIONAL DE INTEGRACAO DA EDUCACAQ PROFISSIONAL COM
A EDUCACAO BASICA (PROEJA)

0 Proeja tem como objetivo contribuir para a superagdo do quadro
da educacao brasileira explicitado pelos dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD). Esses dados, divulgados em 2003,
apontam que 68 milhdes de jovens e adultos trabalhadores brasileiros
com 15 anos e mais ndo concluiram o ensino fundamental; e que, ape-
nas, 6 milhdes (8,8%) estao matriculados em EJA. A partir desses dados
e tendo em vista a urgéncia de acdes para a ampliacdo das vagas no
sistema publico de ensino ao sujeito jovem e adulto, o Governo Federal
instituiu, em 2005, no ambito federal, o primeiro Decreto do Proeja: n°
5.478, de 24 de junho de 2005, em seguida substituido pelo Decreto
n® 5.840, de 13 de julho de 2006, que introduz novas diretrizes que
ampliam a abrangéncia do primeiro com a inclusdo da oferta de cursos
Proeja para o publico do ensino fundamental da EJA.

A partir deste contexto, o Proeja tem como perspectiva a proposta de
integracdo da educacéo profissional a educagéo basica, buscando a
superacdo da dualidade trabalho manual e intelectual e assumindo
o trabalho na sua perspectiva criadora e nio alienante. Isso impoe a
construcdo de respostas para diversos desafios, tais como: formagao
do profissional; organizagéo curricular integrada; utilizagdo de meto-
dologias e mecanismos de assisténcia que favorecam a permanéncia
e a aprendizagem do estudante; falta de infraestrutura para oferta dos
cursos; dentre outros.

De acordo com o Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, com 0s Do-
cumentos-Base do Proeja e a partir da construc@o do projeto pedago-
gico integrado, os cursos podem ser oferecidos das seguintes formas:

e Educacdo profissional técnica integrada ao ensino médio na moda-
lidade de educacéo de jovens e adultos.

e Educacdo profissional técnica concomitante ao ensino médio na
modalidade de educacéo de jovens e adultos.

e Formacdo inicial e continuada ou qualificacéo profissional integrada
ao ensino fundamental na modalidade de educacéo de jovens e
adultos.
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e Formacdo inicial e continuada ou qualificagao profissional concomi-
tante ao ensino fundamental na modalidade de educag&o de jovens
e adultos.

e Formacdo inicial e continuada ou qualificagao profissional integrada
ao ensino médio na modalidade de educacéo de jovens e adultos.

e Formacédo inicial e continuada ou qualificacdo profissional conco-
mitante ao ensino médio na modalidade de educacdo de jovens e
adultos.

0 PROGRAMA NACIONAL DE INCLUSAO DE JOVENS (PROJOVEM)

0 programa tem como objetivo principal elevar a escolaridade de jovens
com idade entre 18 e 29 anos, que saibam ler e escrever e ndo tenham
concluido o ensino fundamental, visando a conclusdo desta etapa por
meio da modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos integrada a qua-
lificagdo profissional e ao desenvolvimento de agbes comunitarias com
exercicio da cidadania, na forma de curso, conforme previsto no Art. 81
da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

0 Projovem prevé o apoio técnico e financeiro de estados, municipios
e 0 Distrito Federal para a oferta e o desenvolvimento de cursos do
Projovem Urbano.

A partir da publicacio da Resolugao CD/FNDE, que normatiza cada edi-
¢éo do Projovem Urbano, foi aberto o periodo de adesdo ao Programa
por parte dos entes federados habilitados para sua implementacao.
Essa adesdo inicia-se com o preenchimento no Sistema Projovem Ur-
bano Simec-MEC do Termo de Adesdo, com os dados do ente executor
e as metas a serem atendidas. Depois de firmada a adesdo, é aberto
um periodo para o preenchimento no sistema do Plano de Implemen-
tacéo, que contempla aspectos pedagogicos e de gestdo, e a indicacéo
de coordenador local, que sera o responsavel pelo Programa em cada
localidade. Depois da andlise e da validagdo na Secad, o Ente Executor
inicia o periodo de organizacéo da oferta do curso, de mobilizacéo e de
matricula dos jovens. Durante a execugéo, o Ente Executor é responsa-
vel pelo desenvolvimento das acdes e pelas intervencdes necessarias
as melhorias para o alcance da efetividade e o encaminhamento dos
egressos para a continuidade dos estudos na EJA.
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De 2014 a 2016, foi desenvolvida uma pesquisa, no &mbito do projeto de cooperacio
técnica Semed-PNUD, financiada com recursos de contribuicao voluntéria do Ministé-
rio da Educacdo (MEC), visando fornecer subsidios para que o municipio alcance, até
2024, uma das metas mais desafiadoras do Plano Nacional de Educacéo relativa a
erradicacdo do analfabetismo absoluto no pais.

A pesquisa contou com o inestimavel apoio e contribuicdes das equipes do Departa-
mento de Educagéo de Jovens, Adultos e Idosos (Dejai), do Programa Brasil Alfabetiza-
do (PBA) e do Projovem da Semed, bem como de especialistas da Universidade Federal
de Alagoas (Ufal). Essa articulacdo fomentou um grande debate no municipio acerca
das estratégias de enfrentamento ao analfabetismo, a partir de novas propostas edu-
cacionais, curriculares e de formulagéo e implementacéo de politicas intersetoriais.
A pesquisa confirma a correlagdo entre a distribuicdo do analfabetismo no Brasil e
a desigualdade regional, com taxas maiores encontradas no Norte e no Nordeste e
em seus estados. Contudo, na Ultima década, a reducdo foi mais acentuada nessas
regides. 0 maior declinio do analfabetismo ocorreu no Nordeste, com uma queda de
seis pontos percentuais. Em alguns estados nordestinos, a queda foi ainda maior,
chegando a oito pontos percentuais, a exemplo de Alagoas.

No entanto, o Estado de Alagoas ainda se destaca com a maior taxa de analfabetismo
do pais: aproximadamente 24% da populagdo, de 15 ou mais anos, ndo sabia ler e
escrever um bilhete simples, em 2010.

Maceio, por sua vez, apresenta um quadro melhor do seu estado. Em 2010, o censo
estimou haver 80.018 analfabetos jovens e adultos no municipio. A taxa de analfabe-
tismo, na capital alagoana, aproxima-se da estatistica nacional, e o percentual de 11,4
significa, por exemplo, que entre jovens e adultos ha um analfabeto para cada oito
maceioenses. Essa situacdo continua sendo desafiadora e dependente da situacéo
do Estado de Alagoas, considerando o permanente fluxo migratorio do interior para a
capital.

OSORIO, R. G., TUFANI C. M., RODRIGUES, C. G.; MORETTI, G. S. Universalizar a alfabetizacéao
em Maceio: subsidios para a politica publica. Brasilia: IPC-IG-PNUD, 2016. Disponivel em: <http://

www.maceio.al.gov.br/wp-content/uploads/2015/11/pdf/2015/11/PesquisaAnalfabetismo.pdf>.
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Os estudantes da Ejai sdo sujeitos que foram excluidos da sociedade
letrada, impedidos, ao longo da histéria, de participar ativamente nas
questdes politicas, culturais e sociais. Incluem-se, também, entre aqueles
que migraram de cidades do interior para os centros urbanos mais
préximos de sua cidade em busca de uma melhoria de vida.

Ao adentrarem nessa nova realidade, eles percebem suas limitagdes em
um mercado de trabalho competitivo, que imp&e determinadas fungoes
e requer uma qualificagdo. Obrigados, em sua maioria, a abandonar a
escola, por razdes histéricas e sociais, sdo sujeitos que possuem niveis de
letramento — analfabetos ou nio —, advindos da familia, da igreja, da rua,
do sindicato, da escola de onde tém repetidas entradas e saidas, dentre
outras agéncias de letramento, e tentam sobreviver em uma sociedade
letrada e competitiva.

Nesse sentido, Arroyo (2001) menciona que, no admbito escolar
nacional, os sujeitos dessa modalidade sio considerados apenas como
“repetentes”, “evadidos”, “defasados”, “aceleraveis”, marginalizados
nos diversos aspectos sociais, econdomicos, culturais — pertencentes a
determinados grupos culturais num confronto entre diferentes culturas
— e que no desempenho intelectual sdo considerados “incapazes”.
Entre esses e outros estigmas, existem escolas e, consequentemente,
profissionais da educagio, que ignoram a condi¢do humana desses
sujeitos, seus conhecimentos, visio de mundo, saberes e aprendizagens
vivenciadas e adquiridas ao longo da vida, em contato com diversas
agéncias de letramento.

A realidade vivida nas salas de aulas da Ejai, em Maceid, tem
expressado essa pluralidade dos sujeitos, centrada, também, com maior
énfase na questdo etdria — os fora de faixa —, cultural e econdmica,
destacando-se o envolvimento no mundo do trabalho, seja na relagio
formal, seja na informal.

A valorizagio dos “saberes” e “fazeres” desses sujeitos justifica a adesdo
a uma proposta curricular via rede temitica, assentada na perspectiva do
curriculo como uma pritica cotidiana. Dessa forma, ter como principio
o reconhecimento das suas especificidades no espago educacional é de
fundamental importincia; e, para tanto, as suas caracteristicas precisam
ser evidenciadas, com a perspectiva do/a professor/a para entendé-los,
no processo de ensino-aprendizagem.
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Como enfatizado (FASHER, 2004), hd uma necessidade urgente de
assumir um olhar para esses sujeitos a partir da 6tica do que eles trazem,
e nio somente do que lhes faltam, buscando atender as dimensdes do
seu desenvolvimento no universo escolar, valorizando, acompanhando
suas aprendizagens e projetos de vida.

Em pesquisa realizada por Freitas e Silva (2012, 2013), sobre o perfil
dos estudantes de Ejai e suas histérias de escolarizagdo em escolas do
municipio de Maceié que atuam nos anos iniciais, ficou evidenciado que
sdo pessoas, na sua maioria, adultas, ficando subsumida as categorias do
jovem e do idoso; e migraram do interior do Estado de Alagoas e alguns
do Estado de Pernambuco, que nio dispunham, na época, de politicas
publicas sociais, por exemplo, a de geracio de emprego e renda, que
fixassem esses sujeitos 4 sua terra natal. Dessa forma, eles migraram na
ilusdo de melhores condigbes de trabalho, para garantir a sobrevivéncia
da familia; e, considerando as exigéncias do mercado de trabalho,
buscaram a EJA com o objetivo de complementar a escolaridade ou
mesmo iniciar os estudos.

O estudo mostrou, também, que a mulher teve presenca marcante
nas turmas de Ejai. Este dado coincide com a pesquisa do IPC-PNUD-
Semed (2016), destacando-se um numero significativo de empregadas
domésticas e do lar, diaristas, garconetes, babds, de servigos gerais e
autdénomas. Para Hara (1992), as dificuldades de estudar, conhecidas
na histéria de vida dos grupos de migrantes, pobres sdo: a necessidade
de trabalhar; a distdncia da escola; a auséncia de escola no local ou a
auséncia de professores. Como é o caso da fala de uma entrevistada
jovem participante da pesquisa referenciada:

Nio tive tantas oportunidades de estudar, porque por um tempo eu vivi
e morei na fazenda com a minha familia e 14 nio tinha escola. Minha
mie, sempre assim, ensinava a gente em casa, mesmo, algumas coisas.
[...] Entdo por isso mesmo depois de eu ji grande eu vim na escola, td

com dois anos que estudo aqui (JOANA, 22 anos).
Outro motivo, também sempre evidenciado, no dizer de Hara (1992)

¢ a desconsidera¢io dos pais pela educagio formal das filhas, muitas
vezes pela impossibilidade do sustento em uma familia de muitos filhos.
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Atrelados a isso o casamento e o aparecimento de filhos. Essa foi uma
situagdo registrada da pesquisa por mais uma entrevistada:

[...] eu com 11 anos eu fui pras cozinhas dos outro, eu num sei o que ¢
estudar, porque minha mie me boto mais, eu num me interessei né, ai
fui trabalhar nas cozinha do povo. Depois... [...] casei, af tive duas filhas,
pronto! (e até hoje dirige fogdo risos) e to estudando agora (LUCIA,
46 anos).

Merece destaque a fala de Maria, outra interlocutora da pesquisa,
de 39 anos, que afirmou ser considerada “velha” para voltar aos bancos
escolares e iniciar os estudos, deixando uma forte marca de sentimento
de inferioridade e preconceito em relagio a idade:

[...] eu agradeco muito a Deus primeiramente e ela (a professora) que

aceita nds, pela idade da gente que a gente ji tamos.

Observamos nessa fala o desconhecimento de que a Ejai é um direito
constitucional. Esse desconhecimento, geralmente, leva aos sujeitos
dessa modalidade a serem considerados por Arroio (2012) “destinatarios
agradecidos”.

O género masculino ocupa lugares como: servente de pedreiro,
vendedor, zelador, pedreiro, diarista, ambulante, gesseiro, artesio,
vigilante, servigos gerais, auxiliar de servigos gerais, vendedor, carpinteiro
e, ainda, auténomo.

Nesse contexto, os idosos, cujas falas deixaram na pesquisa suas
marcas, so pessoas que estdo retomando aos poucos a escola. Tudo
indica que vai ocorrer um crescimento com demandas para as quais a
escola nio estd preparada. Citamos a fala de um idoso, participante da
pesquisa:

Eu sou do municipio de Porto Calvo, eu nasci dentro duma grota e meu
pai me criou 14 s6 pra trabalhar, ndo tive direito a nada, sé pra trabalhar
[...] eu resolvi me matricular aqui no colégio pra estudar, eu t6 com trés
anos que estudo aqui, ai continuo nessa vida num é com interesse disso,

daquilo, daquilo outro, mas pelo menos pra escreve o meu nome, saber

141

26/03/18 10:32 ‘



alguma coisa, j4 com a idade, ta muito avancada, que eu tenho 83 anos

(JOAO, 83 anos).

Todos esses sujeitos foram mencionados na pesquisa “sdo seres
concretos” (FREIRE, 2007), “praticantes-pensantes”, que usam a
tecnologia, criam, recriam e se apropriam de aprendizagens adquiridas
ao longo da vida e em contato com a escola.

Mas [...] as vezes ndo sabem, na cultura do siléncio, em que se tornam
ambiguos e duais [...]. Submetidos aos mitos da cultura dominante,
entre eles o de sua “natural inferioridade”, nio percebem, quase
sempre, a significagio real de sua agio transformadora sobre o mundo.
Dificultados em reconhecer a razio de ser dos fatos que os envolvem,
¢ natural que muitos, entre eles, ndo estabelecam a rela¢io entre nio
“ter voz”, ndo “dizer a palavra”, e o sistema de explora¢io em que vivem
(FREIRE, 2007, p. 5960).

O reconhecimento, a valorizagio e o respeito a diversidade dos seres
humanos sio imperativos éticos, bem como principios constitucionais
fundamentais. O Art. 208 da Constitui¢io Federal de 1988 garante,
expressamente, o direito de todos a educagio, elegendo como um dos
principios para o ensino aigualdade de condigoes de acesso e permanéncia
na escola. Esses preceitos incorporados as praticas curriculares escolares
podem favorecer o reconhecimento dos seus “saberes-fazeres”, a redugio
das desigualdades de oportunidades de aprendizagem e de acesso a
educagio.

Nesse sentido, uma organizacio curricular para Ejai, fundamentada
na perspectiva educacional critica de Paulo Freire, deve levar em
conta as particularidades dos sujeitos que atende, considerando-as
em suas indmeras varidveis: étnico-raciais, religiosas, regionais, fisicas,
geracionais, sociais, culturais, de género, de orientagio sexual, entre outras
especificidades que caracterizam homens e mulheres — jovens, adultos/
as e idosos/as —, com necessidades diferenciadas de aprendizagem.

Para Freire todas as pessoas possuem conhecimento, tém consciéncia
e sdo sujeitos — ou seja, sdo atores ativos de sua vida, que agem, tomam
decisoes, fazem escolhas e possuem uma compreensio de mundo.

O processo de ensino-aprendizagem ¢, entdo, essencialmente
dialégico, estabelecendo-se a partir da interagdo entre educador e
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educando, cuja bagagem de vida deve ser tomada como ponto de partida
do processo educacional. O educador deve mergulhar no cotidiano, na
cultura e nos conhecimentos dos educandos, num movimento que leva
ao didlogo e ao reconhecimento entre os sujeitos.

Essa perspectiva preconiza, portanto, que a educagio deve contribuir
para a conscientiza¢do critica dos educandos, ajudando-os a perceber
e a transformar uma realidade na qual estio imersos, e, muitas vezes,
caracterizada por desigualdades e relages de dominagio e exploragio.

Moura (1999), quando caracteriza os sujeitos dessa modalidade, no
que se refere ao aspecto socioecondémico-politico enfatiza que esses
estdo inseridos no sistema produtivo. No entanto, eles se encontram
como representantes dos estratos sociais mais empobrecidos, sendo
trabalhadores/as produtores/as dos bens materiais que ndo desfrutam.

Quanto a presenga de mulheres na Ejai, cabe indagar: quem séo elas?
Estudos e pesquisas indicam serem tanto jovens quanto adultas e idosas,
trabalhadoras no mercado formal e na atividade informal — e também no
trabalho doméstico —; e, ndo raro, “chefes de familia” (como evidenciam
as estatisticas oficiais, o nimero de mulheres nessa condi¢io vem
aumentando significativamente). Para as educandas da Ejai, a defini¢do
dos espagos-tempos curriculares deve, necessariamente, pressupor trés
tempos: tempo do trabalho, tempo escolar e tempo doméstico.

Por nio poderem perder de vista os interesses, as necessidades e as
lutas de seus sujeitos, as praticas curriculares emancipatdrias concebidas
para as educandas da Ejai devem respeitar suas condi¢bes cotidianas,
muitas vezes adversas, para frequentar a escola, e nela permanecer,
obtendo bom desempenho. Dificuldades essas geralmente acentuadas
pela auséncia de uma estrutura material condizente com o atendimento
as suas necessidades — por exemplo, a inexisténcia de creches onde
elas possam deixar seus filhos, o que leva a presenca de criangas
acompanhando suas mies nas salas de aulas da Ejai.

Em relagdo aos estudantes da Ejai com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista e altas habilidades/superdotagio, é necessirio que esses
sujeitos sejam vistos como um todo, de forma integrada, considerando
os aspectos biolégicos, sociais, cognitivos e afetivos, respeitando as
limitagdes, dando enfoque as suas potencialidades.

Cabe ressaltar que cada individuo tem uma histéria de vida, traz
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consigo experiéncias, saberes, que servirdo como base para o processo de
aprendizagem e ensino. Nesse sentido,sdo imprescindiveis o acolhimento
e a aquisi¢io de informagdes acerca das especificidades supracitadas,
compreendendo que esses discentes sdo sujeitos de direitos.

Com base no exposto, ressaltamos a necessidade, cada vez maior,
do comprometimento do poder publico no que concerne as condi¢des
tavordveis ao processo de inclusio, que continua sendo um grande
desafio para a rede Municipal de Ensino de Maceid, diante da demanda
significativa nas escolas. Essa realidade possibilitou um mapeamento
inicial, que estd em processo, de estudantes com deficiéncia na
modalidade Educa¢io de Jovens, Adultos e Idosos, existente nas 52
escolas, que propiciard um estudo mais detalhado acerca desse contexto.

Com ointuito de ter acesso a informagdes relevantes sobre os discentes
da Ejai que apresentam deficiéncia, um instrumento (questiondrio) foi
enviado para as 52 institui¢des de ensino, para que fosse respondido.
Nesse levantamento, foram detectadas 25 escolas que possuem 207
estudantes com deficiéncia, conforme representam os Griéficos 4, 5, 6
e 7, abaixo.

Grifico 4 — Escolas da Rede Municipal — Estudantes com deficiéncia

M Escolas sem registro de
estudantes com deficiéncia

Escolas com registro de
estudantes com deficiéncia

Fonte: Semed-DGE-CGEjai (2017).
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Grifico 5 — Estudantes da Ejai com deficiéncia, por Regido
Administrativa® — 2017

1,93

0.9 15RA M 5:RA

W 2°RA m6°RA
W 3°RA ET7°RA
W 4°RA H&RA

Fonte: Semed-DGE-CGEjai (2017).

Grifico 6 — Percentual de Estudantes da Ejai, por deficiéncia — 2017

0,96 0,48

I TEA - 1 estudante

M Deficiéncia multipla - 2 estudantes

I Deficiéncia auditiva/surdez - 19 estudantes

M Deficiencia fisica - 25 estudantes

[T Deficiencia visual - 42 estudantes
Deficiéncia intelectual - 119 estudantes

Fonte: Semed-DGE-CGEjai (2017).

54 A cidade de Macei ¢ dividida em oito regides administrativas (RA), com os seguintes bairros: RA
1: Mangabeiras, Jatitica, Pogo, Ponta Verde, Ponta da Terra, Jaragud e Pajugara; RA 2: Vergel do Lago,
Levada, Centro, Prado, Ponta Grossa, Trapiche da Barra e Pontal da Barra; RA 3: Jardim Petrépolis,
Canad, Pitanguinha, Farol, Gruta de Lourdes, Santo Amaro, Ouro Preto e Pinheiro; RA 4: Rio Novo,
Ferndo Velho, Santa Amélia, Bebedouro, Cha de Bebedouro, Petrépolis, Mutange, Bom Parto e Cha
da Jaqueira; RA 5: Serraria, Feitosa, Barro Duro, Sdo Jorge e Jacintinho; RA 6: Antares e Benedito
Bentes; RA 7: Cidade Universitaria, Santos Dumont, Tabuleiro dos Martins, Clima Bom e Santa Lu-
cia; RA 8: Ipioca, Pescaria, Guaxuma, Garga Torta, Jacarecica e Cruz das Almas.
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Grifico 7 — Estudantes da Ejai com deficiéncia, distribuidos por fase —
2017

I 12Fase - 53 estudantes
I 2°Fase - 49 estudantes
I 3°Fase - 48 estudantes
M 4°Fase - 16 estudantes
I 52Fase - 30 estudantes

6°Fase - 11 estudantes

Fonte: Semed-DGE-CGEjai (2017).

Esse cendrio acentua a relevincia de uma pritica pedagdgica
emancipatéria com valorizagido da diversidade e da interagio, bem como
de um curriculo que assuma a educagio como pritica de liberdade, de
igualdade das distintas realidades sociais, étnicas e culturais, a0 mesmo
tempo problematizando e analisando, criticamente, as raizes da opressio,
da exploragio e do tratamento desigual das quais eles sdo vitimas.

Diante dessa realidade, na Pedagogia do Oprimido, Freire (1982, p.
56) afirma que:

[...] De tanto ouvirem de si mesmo que sio incapazes, que nio sabem
nada, que nio podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que nio
produzem, em virtude de tudo isto terminam por se convencer de sua
incapacidade. Falam de si como os que ndo sabem e do “doutor” como
o que sabe e a quem devem escutar. Os critérios de saber que lhes sdo

impostos sdo os convencionais.

Nesse sentido, salientamos a necessidade de desconstruir,
paulatinamente, essa concepg¢io equivocada, resultante de um processo
histérico. Busca-se, no entanto, o fortalecimento de préticas pedagégicas
inclusivas que proporcionem a potencializagio do conhecimento,
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contribuindo para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes
da Ejai.

Outro aspecto que merece atengdo, na andlise das oportunidades
educacionais e seus efeitos sobre as desigualdades, é a raga/cor.
O somatério de baixa mobilidade social, desigualdade regional e
discriminag¢do racial faz com que os negros e pardos, segundo a
denominagido do IBGE, apresentem piores resultados educacionais: as
criangas e os adolescentes negros tém maior chance de acessar o sistema
de ensino tardiamente, repetir o ano e de evadir.

Grifico 8 — Cor/Raga dos Estudantes da Ejai — 2017

0,2%

Nao
M Branca
I Preta
M Parda
M Amarela/indigena

Fonte: MEC-Inep (2017).

O efeito desses processos se traduz, entre outras coisas, numa
concentra¢io maior de analfabetismo nesses grupos: em 2010, os pretos
e pardos eram 62% da populacido de Maceid, mas entre os analfabetos
eles eram 74% do total. Com os dados de matricula na Rede Municipal,
a maior énfase estd em nio declarar a sua cor/raga, como um reflexo da
nio aceitagio de sua origem.

Ha cerca de uma década estd ocorrendo um progressivo processo de
juveniliza¢do da Ejai,em virtude do aumento do ingresso de adolescentes
e jovens. Esse fendmeno estd diretamente associado a precariedade da
educacio bisica, que tem como um de seus efeitos os baixos niveis de
aprendizagem, repeténcia, além de abandono e evasio, resultando em
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persistentes taxas de distor¢do idade-ano.

Grafico 9 — Percentual de Estudantes de Ejai matriculados, por grupo
de idade — Maceid, 2016

3% 1%

W-15 30234
W15a17 M35a39
W18a19 M40a49
20224 MW50a59
25329 W60+

® Fonte: Semed-Maceié (2016). @

Conforme o Grifico 9, a matricula na Ejai tem uma presenca
marcante de adolescentes e jovens, estudantes que, em sua maioria,
advém da prépria escola e que passaram por sucessivas reprovagdes. A
matricula ocorreu com o intuito de minimizar a distor¢io idade-ano no
ensino fundamental.

Em Macei6, no ano de 2015, a taxa de distor¢io idade-ano nos
anos finais do ensino fundamental era de 37%, de acordo com Censo
da Educagio Bésica. Uma parcela significativa desses estudantes, em
relagdo ao ano esperado para a idade, acaba migrando para a Ejai, uma
vez que alcancam a idade permitida pela legislagao.
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Grifico 10 — Matriculas da Ejai por faixa etdria, distribuidas por fase,
em 2016

40
35
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20
15
10

5 1 1 1 Ll .
coan WL AL HIELL HERIAL, AL M s,

-15 15317 18219 20a24 25229 30a39 40a49 50a59 60+

W 12Fase [ 2°Fase M 32Fase 42Fase M 5Fase M 62Fase

Fonte: Semed (2016).

& No Grifico 10, observa-se que é marcante a presenga dos jovens na @
modalidade, sendo a maioria nos anos finais. Quanto 2 matricula dos
adultos, esta se concentra nos anos iniciais. Dessa forma, fica a indagacio
sobre o curriculo a ser trabalhado pelos professores com esses/as, em
cada etapa da modalidade.

Grafico 11 — Matriculas da Ejai por sexo, distribuidas por fase, em 2016

80
70
60
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40
30
20
10

502 498 2

12 fase 2 fase 32 fase | 4 fase 5 fase 6° fase

M Feminino ™ Masculino

Fonte: Semed (2016).
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O Grifico 11 apresenta a maioria dos estudantes do sexo feminino
com uma percentagem de 56%, enquanto os estudantes do sexo masculino
ficam com 44%, o que representa a forma de distribui¢do da populagio
brasileira. £ importante destacar que na quarta fase a matricula dos
estudantes tem equilibrio entre os sexos masculino e feminino.

A condigio do professor da Ejai é a mesma do estudante da Ejai:
estio juntos na terceira jornada de trabalho/estudo. Abaixo, estio
relacionadas falas de professores/as da Ejai, descrevendo um pouco do
que eles/as vivenciam no seu dia a dia:

Olhe, eu trabalho no noturno hd 35 anos, sou professora de portugués e
eu sempre trabalhei com noturno. Existiam turmas cheias, alunos mais
interessados; de uns dez, 15 anos para c4, a coisa modificou muito, apesar
de que a gente ja pega um aluno que vem de um trabalho, cansado, com
um professor que também jd vem de uma jornada de trabalho do dia
inteiro.

As pessoas nio acreditam na Ejai. A Semed deixa a Ejai de lado. As
pessoas acham que trabalhar 2 noite é mais ficil, mas ndo é assim. E
muito perigoso. Duas semanas atrds mataram um aluno aqui na frente

da escola.

Barros (2012), ao ouvir professores/as da Ejai de duas redes: a
estadual (Alagoas) e a municipal (Maceid), analisa e compara a prética
de profissionais que nio tiveram, na sua formagio inicial, elementos
necessirios para o trabalho com a Ejai. Na rede estadual, a pesquisa
apontou que muitas dessas professoras tomaram como base a sua pratica
didria de sala de aula, enquanto, na rede municipal, a maioria teve como
referéncia a formagio continuada. Essas situacdes, assim como outras
com as quais nos deparamos no dia a dia, revelam a lacuna existente
na formagio inicial do/a professor/a de Ejai, visto que a quantidade de
horas destinadas 4 formacio deste/a é muito pequena, em relagio a dos/
as que realizam o seu trabalho com criangas.

E um publico muito bom de se trabalhar. Eu acho que todos aqui que
tiveram experiéncia com o fundamental e com a EJA se deram conta de

que é uma experiéncia totalmente diferente. Esse publico tem a vontade
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de aprender, embora muitas vezes o cansago prevaleca, determinando
a evasio, mas geralmente eles tém uma vontade de aprender muito
grande, de recuperar o tempo perdido, de correr atrds (Depoimento de
professor, 2017).

Silva (2015), em sua pesquisa sobre a formagdo dos professores da
Ejai do municipio de Maceié, constatou que, no periodo de 2007 a 2010,
as professoras que eram entrevistadas e selecionadas para atuar na Ejai
tinham formagao superior, em média, 47% eram formadas em Pedagogia.
No entanto, era a primeira vez que elas buscavam a modalidade de
ensino EJA. O autor acrescenta que estavam entrando em um universo
desconhecido, o que também se torna um desafio, necessitando de
formagdo permanente, em razio das especificidades da Ejai. Ele
também ressalta a importancia de uma formacio politica que possibilite
que os professores/as construam sua identidade de educadores/as dessa
modalidade. Como veremos na fala de um professor:

@ Quando eu entrei aqui, esta era uma Escola-Modelo que trabalhava @
com rede temadtica; e a maior parte dos contetidos partia das realidades
dos alunos e das problemiticas levantadas nas pesquisas. Estes mesmos
conteudos eram canalizados para resolver os problemas apresentados na

prépria comunidade.

Diante dos estudos e pesquisas expostos aqui, se consolida a
necessidade de um curriculo critico via Rede Temitica, por aderir mais
as especificidades do perfil populacional dos estudantes e dos professores

da Ejai.

151

— ‘ PNUD_EJALindb 151 @ 26/03/18 10:32 ‘ —



152

‘ PNUD_EJALindb 152

AS FALAS DOS PROFESSORES

Abdizia Maria Alves Barros - Professora da Ufal
0s alunos da rede municipal de ensino

“A maioria dos Jovens e Adultos que estdo na Rede Municipal de Maceid
[€] daqueles sujeitos que ja foram excluidos no interior do estado. Esta
muito claro, se vocé for [as] salas da Ejai, hoje: a grande maioria vem da
zona rural de interior de Alagoas, do corte de cana, das usinas fechadas,
para procurar emprego aqui em Maceid. [...] Veja, a questdo socioeco-
némica desses alunos ¢ uma questio de exclusdo social, sera que nos
nos perguntamos quem sao 0s nossos alunos de Educacéo de Jovens e
Adultos e Idoso? [...] Para mim, é muito importante entender o mundo do
trabalho e a questao socioecondmica e cultural desses jovens, as diver-
sidades culturais e as diversidades de género.”

Jesiana de Lima Costa - Professora na Escola Frei Damiao
0s alunos com necessidades especiais

“Temos muito alunos com necessidades especiais, mas ndo temos apoio
para esses alunos. Esses alunos precisam de atendimento especial. E
tem outro problema, porque esses alunos nao podem ser retidos por mais
de dois anos. No ano passado, recebi um aluno que era da terceira fase e
que ndo sabia nada: eu tinha que fazé-lo avancar, me preocupei em dar
para ele algo, alguma qualidade, nao podia avancar [ele] zerado, ele tinha
que, pelo menos, caminhar alguns passos. Se tivéssemos um apoio pe-
dagdgico poderiamos fazer mais. Porque esses alunos querem estudar:
a crianca com deficiéncia, ela esta na escola porque os pais a colocam,
mas esses alunos querem mesmo estudar, eles vém para estudar.”
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Tania Maria de Melo Moura - Professora da Ufal e ex-coordenadora do
Departamento de EJA da Secretaria Estadual de Educacao de Alagoas
0s alunos trabalhadores

“Uma coisa é vocé estar trabalhando com criangas, jovens e adolescen-
tes, que sdo estudantes, outra coisa é vocés estarem lidando com pesso-
as que estao inseridas no mundo produtivo; e que vao para a escola para
adquirir essas habilidades, essas competéncias, os instrumentos que vao
encaminha-los para se engajarem cada vez mais nesse mundo produtivo.
A questdo é a gente trabalhar nessa perspectiva do sujeito produtivo.”

(laudia Moreira da Silva Tenorio - Professora na Escola Audival Amélio

A valorizacao da troca de saberes e fazeres

“Eu escolhi de trabalhar com a Ejai, eu gosto muito da troca de conheci-
mentos que temos com os estudantes. Essa interacao. Eles estio vindo,
porque eles querem, gostam. E diferente da crianca. A gente néio somente
ensina, a gente aprende muito com eles.”
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ENTRE REALIDADE E IDEALIZACAO:
0 SIGNIFICADO DA EJA NO COTIDIANO ESCOLAR



A ESCOLA COMO UM LUGAR DE
ENCONTRO E DE APRENDIZAGEM: A
NOVA CONFIGURACAO DA EJA>

Rita Ippolito’

“Escola ¢ ... o lugar onde se faz amigos ndo se trata so de prédios, salas,
quadros, programas, hordrios, conceitos... Escola & sobretudo, gente, gente que
trabalha, que estuda, que se alegra, se conbece, se estima. O diretor ¢ gente, 0
coordenador € gente, o professor € gente, o aluno ¢ gente, cada funciondrio ¢ gente.
E a escola serd cada vez melhor na medida em que cada um se comporte como
colega, amigo, irmao. Nada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados’ Nada
de conviver com as pessoas e depois descobrir que ndo tem amizade a ninguém
nada de ser como o tijolo que forma a parede, indiferente, frio, so. Importante
na escola ndo é so estudar, nio é sé trabalhar, é também criar lagos de amizade,
€ criar ambiente de camaradagem, é conviver, € se amarrar nela’! Ora, é legico...
numa escola assim vai ser facil estudar, trabalbar, crescer, fazer amigos, educar-se,
ser feliz”

Paulo Freire

Os dados do censo escolar da EJA da ultima década®” apontam para a
necessidade de uma nova identidade dessa modalidade. A andlise dos dados
destaca a necessidade de conhecer a fundo os multiplos perfis que compdem
o universo dos estudantes EJA nas escolas. E necessério, portanto, um debate
sobre os dados que retratam essa realidade, além de um olhar diferenciado
sobre essa populagdo, seus desejos, necessidades e conhecimentos. Outro
aspecto importante é conhecer os esfor¢os que sdo feitos para formular
propostas que atendam as diferentes realidades e culturas.

55 As ideias aqui expostas sao de responsabilidade da autora.
56 Coordenadora-Geral do Projeto Semed-PNUD.

57 Denominamos EJA, neste artigo, e nio Ejai, como é chamada em Macei6, por tratar a modalidade de forma
nacional.
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Para o aluno adulto e o aluno idoso é fundamental ter uma atengio individual
e ouvir a sua histdria |...]. Para o adolescente e o jovem o desafio ¢ conquistar,
mostrar para eles que a escola tem uma grande importincia na vida, mesmo
para a convivéncia e os encontros, porque na propria comunidade ndo tem

outro espago que proporciona isso (Professora Maria Silvia da Costa)*®.

Para empreender esta aventura politico-pedagégica, foi importante
perguntar qual o tempo e em quais os lugares esses estudantes vivem. Esse
questionamento é necessario para conhecer e reconhecer esse universo
escolar e refletir sobre velhos e novos significados da escola. Ainda, como
se realizam as complexas relagées com os direitos humanos, a cidadania
e a condi¢do de exclusdo, a primeira forma de violéncia social? Como se
relacionam com a violéncia doméstica e social que assola as comunidades
nas quais a maioria dessas escolas esti? Como se relacionam com a
instituicdo escola que, por diversas razoes, ndo conseguiu responder e
assegurar os anseios deles nas idades consideradas “certas”?

A fun¢io reparadora da EJA, base das Diretrizes Curriculares
Nacionais, garante o direito a essa popula¢io de oportunidades nos
planos pessoal, social, profissional e politico. No entanto, carece de
outras politicas publicas e de investimentos intersetoriais que possam
abrir novos canais de inser¢do e realiza¢io em que haja solidariedade,
igualdade e respeito a diversidade.

Um aspecto recente, da ultima década, aponta uma grande
transformacgio na EJA: o seu publico estd mudando a cada ano, em todo
o pais. O fendémeno, definido por alguns pesquisadores, como Carrano®
e Andrade®, dentre outros, como “rejuvenescimento da EJA”, pela
presenca do publico mais jovem e de adolescentes, determinado, parece,
pelo preocupante abandono dos tltimos anos do ensino fundamental.

Sobre esse fendmeno, Brunel (2004) escreve que o rejuvenescimento
da populagio que frequenta a EJA ¢ um fato que vem, progressivamente,

58 Entrevista. Coordenagao Ejai-Semed, novembro de 2016.

59 CARRANO, P. Educagio de jovens e adultos e juventude: o desafio de compreender os sentidos da
presenca dos jovens na escola da segunda chance. Disponivel em: <http://forumeja.org.br/go/files/
Educa%C3%A7%C3%A30%20de%20]Jovens%20e%20Adultos%20e%20Juventude%20-%20Carra-
no.pdf>. Acesso em: 18 out. 2017.

60 ANDRADE, Eliane R. Os jovens da EJA e a EJA dos jovens, In: OLIVEIRA, Inés B.; PAIVA, Jane
(Org.). Educagéo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.
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ocupando a atengdo de educadores e pesquisadores na area da educagio
(BRUNEL, 2004, p. 9)°".

Os dados do Censo Escolar de 2016 apontam para um fenémeno
sempre mais numeroso da reprovagdo, da distor¢io idade-série e do
abandono escolar entre 0 6° e 0 9° ano do ensino fundamental.

A taxa de aprovagio entre o 1° e o 5° ano nas escolas publicas foi de
92,2%. Nos anos finais do fundamental, o mesmo dado foi 8,1 pontos
percentuais menor: no 5° ano, a taxa de reprovagio foi de 7,6%, em 2015.
Ja no 6° ano, esse nimero chegou a 15,4%. Indices altos de reprovagao
podem levar a outro problema, a distor¢do idade-série, propor¢io de
alunos com atraso escolar de, a0 menos, dois anos. Entre os alunos do
fundamental, 26% estdo nesta condi¢io.

Figura 2 — Distor¢io idade-série, de 2006 a 2015

61 BRUNEL, Carmen. Jovens cada vez mais jovens na educagdo de jovens e adultos. Porto Alegre: Me-
dicagdo, 2004.
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13,5%
R)

PR
6,9%

De 6% até 10% dos alunos

De11%até 15%dosalunos — 5 195%

De 16% até 20% dos alunos
De 21% até 30% dos alunos
De 31% até 50% dos alunos

De 51% até 100% dos alunos

1,2%

De cada 100 alunos, aproximadamente ,
13 estavam com atraso escolar : ANOS FINAIS - ENSINO MEDIO

de 2 anos ou mais - (6°A0 9°ANO) (1°A0 3°ANO)

Total B0 13% - Total WENEE 26% Total NN 27%
Teano © 3% ~ 6ano NN 28%  Teano NN 310
2oano0 [ 500 - Tano NENNEN 29% - 2°ano NN 25%
Joano W 14% ~ %vano NEEE 5%  3eano NN 22%
foano W 18% ~ 9ano EEE 3%

Fonte: Inep (2015). Organizado por QEdu, 2015.
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Os maiores desafios, a0 que parece, estio concentrados em uma etapa
especifica do ensino. Segundo o dltimo Censo Escolar, é entre o 6° e o
9° ano do ensino fundamental que alguns dos maiores “palavrées” da
educacdo comegam a ganhar robustez estatistica, tais como: reprovagao,
distor¢io idade-série e abandono escolar: “[...] o Brasil ainda tem uma
das mais altas taxas de reprovagdo do mundo. Esse é justamente um dos
principais fatores por trds do abandono, junto do baixo desempenho
e da queda na motivagio”, explica Patricia Mota Guedes, gerente de
Educagio da Fundagio Itat Social. Para ela, é comum a escola reprovar
o aluno por mau desempenho. Atitude que, de certa forma, joga a culpa
pelo nio aprendizado no préprio estudante®.

A EJA rejuvenesceu, mudou de cores, barulhos e interesses. Os
adolescentes estdo presentes em todas as turmas, embora nunca tenham
participado do debate e da histéria da EJA, do que essa modalidade
significou e significa na histéria da educagio do pais. Esses adolescentes
voltam a escola com um histérico “negativo”: a escola, para muitos deles,
é “atraso de vida”, é tudo aquilo que simboliza o ser jovem como negagio
de realizagio, autonomia e liberdade. Sdo jovens multirrepetentes, maes
adolescentes, obrigados, muitas vezes, pelas familias a voltar para a
escola, considerada como possivel ultimo baluarte contra o crime e a
oportunidade de inser¢do futura no mercado de trabalho. Uma geragio
digitalizada, mas sem muito rumo nesse contexto social de reprovagio,
violéncia e falta de solidariedade, ao ser adolescente pobre e marcado
pelo profundo racismo. Esses adolescentes representam a negac¢ao do
direito a educagio de qualidade, da educagio equitativa e inclusiva. Eles
representam as profundas desigualdades sociais, raciais e humanas.

Quando eu entrei, em 2012, a gente tinbha um piiblico muito adulto, entio,
por exemplo, quando a gente trabalhava a rede temdtica com questies
relacionadas a trabalho, havia um interesse muito grande. Hoje, se a gente
Jfor trabalhar essa temdtica, ji nio hd tanto. A gente vé que os adolescentes
Sficam meio que alheios a importancia daquilo que estd sendo trabalhado, sem
falar no comprometimento, como o adulto [que] vem porque precisa daquilo,

ele anseia dramaticamente por aquele conteiido, por avangar, por crescer. O

62 Disponivel em: <http://www.revistaeducacao.com.br/anos-finais-do-ensino-fundamental-continu-
am-marcados-por-altos-indices-de-abandono-reprovacao-e-baixo-aprendizado/>.
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adolescente nao, ele vem meio que jogado, € multirrepetente, entio ele vem
muitas vezes para nio assistir [2] aula, vem atrapalhar e o adulto, ele sente.
Entio, tem que fazer um jogo de cintura para atender aos dois piiblicos, por
mais que, as vezes a presenca do adulto até ajuda o adolescente a se concentrar.
A turma é muito heterogénea, a gente tem que adequar, cada um tem o seu
interesse. [...] Por outro lado, os adolescentes sdo mais ousados, se eles podem

avangar, eles investem nisso (Professor da Escola Frei Damido)®.

A EJA, além de sua histérica responsabilidade com a educagio
de jovens e adultos, precisa assumir, de forma nova e criativa, novos
compromissos pedagégicos e metodolégicos. Dar visibilidade a esses
jovens e suas inquieta¢des significa analisar o motivo do abandono
escolar para além dos fatores socioeconémicos. Entender melhor o
desinteresse pela sala de aula: serd que é um problema do adolescente
ou da prépria sala de aula desatualizada e longe da vida e dos interesses
desses adolescentes? O problema da “indisciplina” e temas como crime,
droga e sexualidade sdo abordados de forma a conhecer dificuldades,
adversidades e propostas por parte desses jovens? O que significa viver
em lugares & margem dos centros urbanos, sem mobilidade (custo e
falta de transportes), sem acesso a equipamentos sociais e culturais? Em
muitas dessas comunidades a escola é o Unico equipamento publico e
social.

A questio dos adolescentes na Ejai é muito grande e grave. [...]. E a minka
pergunta vai ficar a seguinte: quem vai tomar conta dos alunos de 15, 16,
172 Eu vejo que alguns fatores de exclusdo sio sérios no Estado de Alagoas:
fator socioeconémico, autoestima, a inserc¢do social deles e o trabalho. [..1. 4
gente tem que ver que hoje a juvenilizagio estd muito grande na Ejai. Diante
desses jovens que estdo ai, tem que mudar nio so o modelo da estruturacio e
a organizagdo da escola, mas a estruturacdo curricular, que € fundamental
[...]. Quando eles descobrem que o professor é uma pessoa igual a eles, eles
nao abandonam. Eles abandonam quando o contexto socioeconomico deles
ndo € entendido, quando essa baixa autoestima dele é muito mais reforcada
do que trabalhada [...]. Entao, para mim, € muito importante entender o

mundo do trabalbo e a questio socioecondmica e cultural desses jovens, as

63 Entrevista. Escola Frei Damido, Maceid, novembro de 2016.
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diversidades culturais, a diversidade de género. Muitas vezes eles nao sdo
entendidos, os professores massacram e néo porque eles querem, e sim porque
eles ndo entendem, eles nio foram preparados para trabalhar com Educacao de
Jovens e Adultos. Entio, se tem um jovem na escola, € preciso ter um professor
preparado para lidar com esse novo perfil (Professora Abdizia Maria Alves

Barros)®.

Rgv?s reflexoes e discussoes acerca da Educacao de Jovens e
ultos

Essa nova configura¢io da EJA faz repensar sobre a integracio entre
diferentes geragbes nas salas de aula. As finalidades e anseios desses
publicos tdo diversos, com ritmos e tempos diferentes, e que precisam
ser repensados pela escola e pelas propostas pedagégicas curriculares.
Também é preciso repensar a respeito de conteidos e temas da proposta
da Rede Tematica; é necessdrio ponderar sobre o protagonismo e a
participacdo social dos adolescentes jovens e adultos para essa nova
composic¢io e formatagio.

Essas reflexdes sobre a nova configuragio da Ejai sdo importantes
para refletir sobre velhos paradigmas e novos contextos. Novas
coberturas dessa populagdo marginalizada da escolarizagio e a inser¢do
da populagio “tradicional” da EJA demandam a necessidade de se
equacionarem novas demandas de contetido com a educagio popular®.

O meu projeto de pesquisa de pedagogia agora na Ufal é sobre como a
mudanga de piblico estd influenciando a prética cotidiana da Ejai. Porque
isso influencia o planejamento, influencia o interesse, quero ver também se
1850 inﬂuencia também a evasdo, tanto para os adolescentes quanto [para]
os adultos. Ontem mesmo teve uma aluna adulta que pediu para os outros
alunos, adolescentes, sairem, se nio queriam trabalhar, porque elas estavam
cansadas, mas mesmo assim queriam estudar. E complicado lidar com os
adolescentes. Porque no planejamento jd tem que fazer um planejamento

diferenciado, atividades mais dindmicas para os adolescentes, por exemplo

64 Entrevista. Ufal, novembro de 2016.

65 Ver “Os Conceitos Norteadores, p. 61; 78.
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(Professora Jesiana de Lima Costa, da Escola Frei Damido).

Esse trabalho de organiza¢io e sistematizagio do caderno de
orientagdes curriculares ofereceu uma bela oportunidade de uma ampla
escuta nas escolas, com estudantes, professores e gestores. Coordenada
pela equipe do PNUD e pelo Departamento de Jovens Adultos e Idosos
da Semed, a ideia foi dar voz aos estudantes, professores e gestores,
e entender melhor o cotidiano da escola, os desejos e sonhos e as
dificuldades encontradas por eles. Ademais, poder entender melhor esse
universo Ejai e sua multidimensionalidade, bem como mergulhar nos
novos e velhos perfis dessa populagio.

Mergulhar no universo EJA é navegar em multiplas dimensdes
relacionadas a idade, raga, género, histérias, processos migratorios,
religides e aspiragdes.

A escola noturna atende uma populagio que é o grande espelho
dos problemas originados pela prépria escola, por nio ter conseguido
garantir a permanéncia dos alunos do ensino fundamental. Além
disso, recebe uma populagio que ¢ vitima de dividas sociais, como o
analfabetismo funcional, meninas/maes, grande quantidade de mulheres
na faixa de 40-60 anos que voltam a escola apés seus filhos crescerem e
trabalhadores/as analfabetos que aspiram um trabalho mais digno.

Eu, como professora de sala de aula, ji vivi um certo conflito de jovens com
adultos. Eu consegui contornar com o didlogo. Eu mostrei que os jovens tinham
como aprender com os adultos e eles se ajudarem. Ha uma possibilidade sim de
conviver e aprender uns com os outros. Teve uma escola que resolveu o conflito
separando jovens e adultos, mas eu acho que se perde alguma coisa, porque os
Jovens, no didlogo com os adultos, eles podem vislumbrar a experiéncia dos
adultos e os adultos se podem contagiar com a energia dos jovens (Professora
Maria Inés Souza de Oliveira do Departamento da Ejai da Semed de
Maceid).

Dentro desse universo diverso e multiplo, hd muitos anseios comuns.
Por exemplo, para a maioria dos entrevistados adultos, a volta a escola e
a aquisi¢do de habilidades de leitura e escrita sio consideradas o grande
pulo na vida profissional, social e familiar.
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E tem outra coisa que me encanta: ver quando o adulto analfabeto consegue
ler, 0 brilho dos olhos dele, porque ele adoeceu, foi a sociedade que [o] fex ficar
doente e carente desse conhecimento, que transmitiu essa mazela para ele, e
quando ele se liberta ¢ fantdstico (Professora e Diretora Quitéria Justino

de Souza)®®.

No campo profissional, é um importante salto para garantir
um trabalho mais digno e ter mais oportunidades. Ha uma grande
consciéncia de que o mercado é sempre mais exigente e os espagos para
pessoas analfabetas sdo cada vez mais restritos.

No ambito familiar, ¢ uma forma de se sentirem mais valorizados e
poderem participar da vida escolar dos filhos, de serem capazes de ler os
recados escolares, matricular os filhos e adquirir uma autonomia maior.

Na vida pessoal, a aquisi¢io de autonomia confere mais liberdade e
possibilidades de expressar melhor seus sentimentos e também poder
acessar tecnologia, computadores e smartphones.

Socialmente, adquirir liberdade de movimento, poder participar de
reunides e conseguir ler convocagdes e deliberagoes, poder ir e vir de
onibus, sabendo ler a direcio, se sentir melhor em relagdo a cidade, a
mobilidade e a prépria cidadania. Poder também ler a Biblia e poder
participar de forma ativa e consciente de cultos religiosos.

Outro elemento importante é o que a escola representa para esses
estudantes hoje e o que representou no passado.

De um lado, se consolida sempre mais o motivo de nio ter estudado
a falta de consciéncia do direito a educa¢io; muitos deles ndo estudaram
ou fizeram somente alguns anos por razdes familiares, e por falta de
dinheiro, de escolas préximas e de incentivos sociais e legais.

E um piblico muito bom de se trabalhar, eu acho que todos aqui que
tiveram experiéncia com o fundamental das séries iniciais e com a EJA
podem dizer que é uma experiéncia totalmente diferente: a vontade
de aprender, o querer recuperar o tempo perdido, querer correr atrds.

Eles tém uma vontade de aprender muito grande, mesmo cansados

66 Entrevista. Escola Dom Helder Camara, 15 de setembro de 2017.

163

‘ PNUD_EJALindb 163 @ 26/03/18 10:32 ‘



depois do trabalho. Muitos procuram a EJA por [causa] do trabalho,
porque o trabalho diz que precisa melhorar nos estudos; e outros porque
realmente querem entrar no mundo letrado. Entdo, essa experiéncia
faz a experiéncia com EJA ser muito rica (Professor da Escola Frei

Damiio)?’.

As especificidades da condi¢do feminina, como cuidar da familia,

dos irmdos quando menina e dos filhos, mais adulta, determinam a

frequéncia escolar. Todos e todas elas sdo as grandes vitimas da exclusdo

social.

[...] a finalidade da EJA ndo poderd ser suprir caréncias de escolarizagio,
mas garantir direitos especificos de um tempo de vida. Garantir direitos
dos sujeitos que os vivenciam. [...] Tem de partir das formas concretas
de viver seu direito e da maneira peculiar de viver seu direito a educagio,

ao conhecimento, a cultura, 2 meméria, a identidade, a formagio e ao

desenvolvimento pleno (BRASIL apud ARROYO, 2006).

Algo muito importante sobressai dos didlogos e entrevistas: a escola

¢ sentida como um lugar de encontro, de fazer amigos, de ter uma

sociabilidade segura. Sobre essa dimensdo ¢ preciso pensar e repensar,

para que a escola e seus professores possam tragar seus objetivos

pedagégicos considerando a necessidade desse sujeito de alcancgar

a consciéncia de si e a autoestima, ajudar a tragar e alcangar sonhos,

incentivar a curiosidade e apoiar a relagdo com os outros — parafraseando

Jacques Delors — descobrindo os grandes tesouros que estdo nesses

velhos e novos protagonistas da EJA.

Aqui nds abrimos as portas, tratamos bem, ensinamos o respeito, os estudantes
respeitam muito. Nos conversamos abertamente [...). Os estudantes gostam
muito da escola por causa da nossa abertura: eles ficam muito a vontade. Eum
didlogo aberto, com os professores também. A escola nunca foi roubada durante
a minha gestdo. Em outras gestoes ela foi roubada, por qué? Porque a escola
era fechada e organizada muito hierarquicamente — eu mando, vocé obedece.

Na nossa concepedo, isso nio cabe, a escola é dos estudantes, ndo é minha, eu

67 Entrevista. Escola Frei Damido, novembro de 2016.
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sou servidora deles. Se ndo tiver alunos ndo tem aulas. Eles sdo o coragio da
escola (Professora e Diretora Quitéria Justino de Souza)®®.

A parceria entre os professores ajuda muito a manter um clima pacifico na
escola. A gente conversa muito e trabalha a questio da afetividade: a escola
se torna, em um modo geral, um refiigio, um bairro muito povoado, com
vdrias dreas de lazer, entio a escola se torna um lugar aconchegante, atrativo

(Professora Jesiana de Lima Costa)®.

Quando, na escola e na sala de aula, o estudante de EJA for visto e
valorizado como sujeito, com sua peculiaridade e sua identidade cultural,
algo novo ocorrerd no processo educativo. O temor da indiferenca, da
desumanizagio, que caracteriza a vida cotidiana dessa populagio, se
transforma em momento de inclusio e de aceitagio. “Eu posso ser quem
eu sou, alguém estd interessado em mim, posso me expressar da forma que
conhego”; e, assim, a escola exerce a sua missao: respeitar a diversidade de
género, de raga, de religido, de classe e, desta forma, aprender a respeitar
os outros a partir do respeito por si mesmo, valorizando as necessidades
auténticas e a identidade intelectual e afetiva de cada um.

Af se concretiza o estudar para ser.

Quando o professor compreende que é importante o entendimento
da motivagio dos estudantes, percebe o que para essas pessoas se projetar
de novo na vida e poder voltar a sonhar significa, valoriza e apoia esse
esfor¢o de ter um projeto de vida, poder empreender, organizar melhor
os préprios negécios, poder iniciar uma formagio profissional.

Para os mais jovens, pergunta-se o que significa continuar a estudar
e até ir para a universidade. Para isso, algumas escolas implantam
estratégias de reconquista desses jovens a escola. Nem sempre isso é
linear e, as vezes, é tenso, uma vez que os professores e gestores ainda
estio comegando a enfrentar esse novo perfil. Quando hd projetos e
praticas educativas préximas a esses jovens, se verifica uma mudanga
de atitude e isso pode ajudar uma virada de vida. As adversidades sio
muitas e as oportunidades poucas, por isso, a escola precisa de outras
politicas e outros parceiros, para que estudar signiﬁque fazer e realizar
sonhos.

68 Entrevista. Escola Dom Helder Camara, dia 15 de setembro de 2017.

69 Entrevista. Escola Frei Damido, novembro de 2016.
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No relato dos estudantes, fica sempre mais evidente que aprender
¢ uma necessidade vital, um meio para compreender melhor o mundo
préximo, para viver melhor e com mais respeito, para poder “melhorar”
na vida. Os sorrisos, quando hd professores sensiveis e proximos,
demonstram “o prazer de compreender, de conhecer, de descobrir”.
Estudar est relacionado a sentir-se melhor, a2 melhorar a estima de si
mesmo e afirmar a prépria identidade. Estimular a curiosidade, o sentido
critico e compreender melhor o que se passa ao redor incentivam o
desenvolvimento da autonomia e o sentimento da liberdade individual.
Estudar é para conhecer e decifrar o mundo.

Quando a escola proporciona um espago igualitrio, objetivos
comuns e projetos que aproximam, o ambiente se transforma e se torna
colaborativo, sereno e amigédvel. A descoberta do outro, o respeito pela
diversidade e a sociabilidade podem resolver conflitos latentes, podem
levar a exercer a paz nas relagdes humanas. Construir ambientes de
solidariedade e de participagdo pode fazer do ambiente escolar um lugar
de encontro. E ¢é assim que muitos dos estudantes de Ejai entrevistados
vivenciam o chio da escola. Estudar, assim, é aprender a viver juntos.
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A fala dos adolescentes

A Ejai é sua escolha?

“Eu escolhi porque de dia ndo tem com quem conversar, porque de dia é
s6 crianca e eu tenho a mente mais desenvolvida, queria estudar a noite.”

“De noite tem mais unido, de dia é todo mundo brigando para ver quem
vai ser o lider da turma, quem vai ser alguma coisa.”

“Gosto porque tem os mais velhos... E pelo fato de ter mais velho que
ja bagun¢aram na infincia deles e sabem que nio tem futuro bagungar
mais..., o mais velho estuda mais, ai ndo bagunca; pela manhi, nio, ¢é s6
doideira, os caras nio ligam.”

« . ~ .
De dia os professores nio conversam, qualquer coisa eles nos botam para
fora.”

“Eu, porque tomei um tapa na cara, fui fazer uma entrevista para um
trabalho e ndo fiquei porque nio tinha terminado os estudos. Eu sai
daquela entrevista engasgada porque ndo consegui o trabalho e pensei:
— Vou ter que estudar.”

“Eu voltei a estudar a noite porque com 12 anos de idade tive que me

afastar da escola por conta que minha avé era doente e eu nio tinha como

estudar, deixando o meu tio com fome porque ele trabalhava e sustentava
»

a casa.

“Eu estou estudando a noite porque passei cinco anos sem estudar, né,
e pela minha idade s6 tinha o noturno e estou estudando para ter um
futuro melhor, fazer faculdade e arrumar um emprego melhor. Eu agora
trabalho como zelador de prédio e pretendo ser nutricionista.”

“Eu trabalho no supermercado Bom Preco pela manhi e estudo pela
noite e ainda nfo sei o que vou fazer de aqui para ld. Estou assim, sem
tuturo. Estou me ajudando aos poucos e ver o que vai dar de aqui parald.”
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“Minha méae me obriga.”

“Eu passei muito tempo sem decidir o que eu queria, mas depois dos
meus filhos todos formados, eu decidi voltar a estudar” (Estudante de

38 anos de idade).

Qual a sua relagio com a escola e com a sala de aula?
“A escola serve para endoidar a nossa cabega.”
“E um atraso de vida.”

“Eu quero terminar meus estudos e para mim td bom, arrumar um
emprego fichdrio e ficar sossegado na vida e nio entrar no mundo do
crime, entendeu? Eu nio quero fazer faculdade porque nio cabe no meu
bolso, vai ter que pagar e eu ndo tenho. Eu também ndo sinto vontade,
ndo, tem que estudar muito, ai eu no gosto de estudar. Eu disse que é
por causa do dinheiro, das circunstincias, mas para eu dizer eu gosto, eu
nio gosto ndo.”

“Se dependesse de mim, eu ndo vinha pra escola, para que estudar? Eu
venho para escola porque sou obrigado pela minha mie. Ela diz que tem

que estudar, né?”

“Eu gosto de comparecer aqui e da forma como os professores trabalham.”

“Eu gosto da arte.”

“Eu gosto de arte e matematica.”
“Eu gosto de ciéncias.”

“Eu gosto de matemitica.”
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“Eu gosto muito de portugués.”

“O professor de matematica, a professora de geografia e a professora de
portugués sao espetaculares.”

“Eu ndo tenho do que reclamar. Sdo 6timos professores. A professora de

geografia e histéria, ela é 6tima.”

“O professor de matematica tira todas as dividas e pode voltar varias
vezes no mesmo assunto.”

“A gente tem um grupo WhatsApp da sala que é sobre as aulas, as
provas, os trabalhos. O professor de matematica, se vocé tiver qualquer

duvida pode perguntar no WhatsApp dele e ele responde.”
“Todas as disciplinas sdo boas. Aqui é uma escola boa.”
“Aqui poderia ter o Ensino Médio, mas ndo tem.”

“Todo mundo pretende continuar no Ensino Médio.”

As atividades culturais sdo importantes para vocé?

“Participei um dia do Atelié dos Sentidos e gostei, mas como tenho uma
filha é mais dificil participar, porque chego atrasada, porque preciso pegar
ela na creche e deixar ela em casa antes da escola. Mas eu gosto dessas
atividades da escola, eu sou uma pessoa que se eu pudesse trabalhava sé
com decoragio. E trabalhar com o corpo é muito bom. Vocé aprende
culturas novas, as outras dangas, vocé acaba conhecendo o seu corpo e
aprendendo como deixar o seu corpo desestressado e leve para aprender
coisas novas. Isso ajuda muito o desenvolvimento da gente, tanto o
pessoal como aquele dentro da escola.”
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“Eu faco parte do Atelié dos Sentidos. Eu gosto de todas as atividades da
escola. Porque, apesar de eu ser muito timida, procuro fazer as coisas para
me livrar um pouco dessa timidez. Eu gosto dessas atividades culturais
porque nio tem muita gente e todo mundo se conhece. E ontem me
aconteceu uma coisa muito interessante. Porque o que o professor falou
na aula ontem € o que me estd acontecendo e eu chorei. Entdo para mim
estd sendo muito bom porque as vezes me acontecem muitas coisas... E
me sinto parte da escola. Eu quero estudar medicina veterindria.”

“Os meninos ndo participaram do Atelié dos Sentidos, s6 meninas neste
»

Como é a convivéncia entre os adolescentes e os adultos?

« A . . s .

A convivéncia com o pessoal mais velho é normal. A pessoa ensina um
pouquinho e também aprende. Direitos iguais para estudar eles tém que
ter. Vocé aprende um pouco e vocé também ensina. Eles perguntam
muitas coisas.”

“Eu ndo gosto nio de ficar com os mais velhos, me sinto melhor na sala
com jovens. Com os mais velhos a gente nao pode conversar nada, trocar
ideia, fica tudo caladio, prestando atencdo 14 e nido aprende nada.”

E o entorno da escola?

“Tem muitos ladrdes, mas é bem tranquilo.”

“E normal.”

“E tranquilo, mas temos roubos aqui do lado, mas ¢ muito tranquilo.”
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Quais foram as dificuldades encontradas e quais as caréncias?

“Os alunos largam a escola pelas circunstincias, também, uns tém que
trabalhar, trabalha, cuida da comida, da casa, da mie e as vezes é porque
era safado mesmo...”

“Estd faltando aqui uma sala de computagio e uma quadra de esporte.
Tem aquele espago 14 fora, mas a gente nio utiliza. A gente faz no pétio

coberto.”

“Falta o Ensino Médio aqui...”

“Tem coisas que a dire¢do opde e que eu acho que poderia mudar. Tipo,

aqui nio sei se foi a Semed ou a diregdo, tem separagio de salas, mas
isso prejudica a gente e os professores. Os professores tém que dar duas
vezes a mesma aula nas duas salas praticamente vazias. Eu ndo achava
a necessidade de separar, mas a diregao por algum motivo separou. Isso
prejudica a gente porque, por exemplo, na nossa aula nio tinhamos
assuntos e na outra tinha. Hoje a gente estd todos juntos. Também tem
isso, no comego do ano muitas pessoas se matricularam, mas nem todos
frequentam a sala de aula... Eu acho que deveria fazer uma lista das
pessoas que estdo vindo e s6 trabalhar com a lista das pessoas que estdo
vindo. [...] Separaram porque tem quatro professores e a gente sé tem
trés aulas todos os dias e ai por isso.”

“Quando eu cheguei aqui estava muito preocupado no que os outros
pensavam de mim, principalmente os outros estudantes.”

Quais sio as suas sugestoes?

4

“Mais tecnologia na sala de aula.”
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“Botar a gente para estudar em um tablete... em Sdo Paulo nio tem
mais livro, nfo, é tudo tablete.”

“Aqui deveria ter um laboratério de quimica e aula de Espanhol
também.”
Gostaria de falar sobre o impacto da escola na sua vida?

“A gente estd aprendendo novamente coisas que ji sabiamos antes de
parar.”

“Sonhos.”

“As disciplinas, as amizades e os professores.”
“As aulas.”

“As amizades.”

“Conhecer pessoas novas.”

“A aprendizagem, porque depois quero ir para Ensino Médio e depois
para a faculdade de Educagio Fisica.”

“As amizades, os novos conhecimentos que adquiro. E também eu tenho

os conhecimentos que os meus tataravs e os meus avés passaram para
os meus pais, de que os professores nio tém conhecimento e que acabam
adquirindo através da gente. A gente talvez adquire conhecimentos fora
dos quais os professores nio tém conhecimento e ¢ tipo uma troca de
conhecimentos. E uma troca de amizade.”
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A FEjai, o trabalho, as relagbes familiares e sociais

“Eu nunca estudei, nuca tive oportunidade como crianga e resolvi agora,
depois de 51 anos, vir estudar. Eu estou achando 6timo aprender a
escrever € a ler.”

“O que me trouxe aqui foi através do meu filho: procurar dar um bom
exemplo a dele. Eu fui criado sem pai e sem mae, mas nunca fui para o
lado da droga e das outras coisas que nio sio certas. Cresci, hoje eu sou
um profissional, sou cabeleireiro, estou procurando dar o bom exemplo,
uma boa educagio ao meu filho porque vocé s6 aprende através de
incentivos. Eu ndo tinha nem pai nem mie, estava na rua sem incentivos.
Eu estou procurando dar um bom exemplo para meu filho, ele estd na
escola Lima Barreto, sexta série.”

“Desde crianga eu nio estudei, a minha vida sempre foi muito corrida em
ajudar minha mée. Eu quis estudar porque sem estudo nio somos nada,
porque ¢ através dos estudos que a gente tem um melhor desempenho.
Até porque no mercado do trabalho eles exigem muito o estudo. Adoro
os meus amigos de aula e a minha professora, que nio é uma professora,
¢ uma mae. Eu estou aqui nessa carreira, porque mais tarde eu quero ser
alguém na vida, quero estudar, para chegar a ser juiza, advogada.”

“Eu também estou aqui para aprender, porque nio estudei, mas quero
aprender.”

“Eu tive oportunidade e a0 mesmo tempo nio tive. Casei muito jovem. O
meu casamento acabou e fiquei com as minhas filhas. Tive que trabalhar,
essa foi a op¢do para mim, primeiro educar eles. Estou aqui hoje com a
professora linda e maravilhosa, um exemplo aqui na sala para cada um
de a gente. Eu senti a necessidade do estudo agora. Eu disse: — Agora
chegou a hora de correr atrds. Andar mais um pouco com as minhas
pernas, porque o tempo ndo para aqui. Ele continua.”
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“Na minha infancia eu fui criado numa fazenda porque meu pai tinha
uma propriedadezinha. Eu tive poucas oportunidades de estudos. E
cheguei a terceira série, na época tinha 14 anos, e voltei agora a estudar.
Porque o trabalho, o emprego que eu arrumava era sempre a noite e
ndo tive muitas oportunidades... agora eu estou tendo oportunidade e
estou aqui, agradeco a Deus e 4 minha professora que ¢ uma excelente

professora. Eu moro aqui na capital hd 19 anos. Estou estudando e
trabalhando.”

“Eu sou muito abengoada, porque a professora tem muita paciéncia com
a gente. Eu estou gostando muito.”

“Eu comecei hd 11 anos a estudar. Morava num lugar onde nio tinha
escola. Um colega da minha mie me ensinou primeiro a escrever o meu
nome. Mas eu agradeco até hoje a ele. Fui para escola, eu tinha 11 anos,
mas por umas consequéncias da vida e uma violéncia muito séria eu nio
fui mais estudar.”

“Estou gostando muito daqui. Depois que eu cheguei na Ejai aprendi
a ler e escrever com a minha flor do campo, a minha professora Cris.
Agradeco muito a Deus, a ela, que eu estou chegando em muitos
objetivos e eu quero seguir adiante.”

“Eu quis voltar a estudar porque sou evangélica e nio sei ler. Entdo eu
preciso saber ler a Biblia para nio ouvir s6 os outros falar e entender
coisa que tem na Biblia.”

“Eu nunca tive a oportunidade de estudar. A minha oportunidade
era cortar cana e mato. Mas, gracas a Deus, cheguei aqui com uma
6tima professora. Nido sabia nem assinar o meu nome, mas agora estou
aprendendo a assinar o meu nome com ela. Eu vou ser mais ou menos o
que eu estou pensando de ser na vida.”

“Agradeco primeiramente a professora. Eu quero aprender a ler para ler

a Biblia.”
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“Aqui somos muito amigos. Lanchamos juntos.”

“A gente nio teve oportunidade quando era bem mais nova entio agora
estamos tendo a oportunidade de ler, escrever, ter conhecimento. Eu
quero viajar sozinha. Agora eu viajo com minha filha. Mas eu quero
a minha liberdade. Por exemplo, eu quero ir no Rio de Janeiro, eu nio
posso ir s6, tenho que ter alguém que me busque no aeroporto, na
rodovidria e ai, se eu soubesse ler, seria independente, ndo precisaria de
ninguém. Eu jd fui para escola quando era crianga sé que eu nunca me
interessei pelo estudo. Porque na verdade eu ia mais paquerar na escola...
sabe... Eu era muito novinha. E eu nfo aprendia nada. Eu me casei e fui
trabalhar. Agora quero viajar, viver um pouco a minha liberdade. Quero
também aprender a ler a Biblia para ter conhecimento da palavra.”

“Eu ndo estudei porque me casei logo e agora quero aprender. Tenho
17 anos.”

“Eu estou estudando para aprender alguma coisa. Ja sabia de alguma
coisa, pouco, mas sabia. Tem que assinar o nome mais direto. Eu sou
muito andado. Sempre ando. Por ai... Recife... Salvador... Sempre eu
batalho. Ter a leitura é melhor: vou procurar saber para onde eu vou,
entrar em qualquer canto. Recife conhego mais que aqui. Sou andado,
trabalhei de cameld. Os profissionais sio bons. A merenda é boa, no
horério certo. Logo que a gente chega vamos logo lanchar. Sdo demais
na escola. Fiz muitas amizades aqui. Todos gostam de mim, no dia que
nio venho falta. Estou animando a sala.”

“E bom estudar para conhecer os colegas. Me divirto. Estou sabendo
mais. A professoras Sonia é demais e aqui na escola gosto de todos.
Eu trabalho s6 em casa. Tenho um neto de oito anos e os meus filhos
terminaram os estudos e agora é a minha vez, estou muito feliz aqui.
Aqui na escola todo mundo ¢ acolhido, bem-vindo. A comida é a melhor
coisa. Quando chegamos aqui antes de estudar vamos comer. Depois
vamos aprender. A professora é uma mie para a gente. Nunca viajei, sou
de Pernambuco e foi para Alagoas, e vou morrer aqui mesmo nessa terra.
Os meus sonhos é ver os meus filhos fazer faculdade, eu jd estou boa
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demais. Gostaria de passar para outra série e aprender mais um pouco.”

“Quando eu era crian¢a eu morava no interior e os meus pais nio me
incentivaram. Entdo depois que me eu me casei e tive dois filhos procurei
saber alguma coisa, estudar, aprender ler e escrever. Eu ndo sabia de nada:
quando chegava uma correspondéncia em casa eu nio sabia o que estava
se passando ai. E a minha sobrinha me disse: — Tia, vai para escola
aprender ler e escrever. Af entrei num colégio e passei menos de seis
meses. Eu sai, mas quando chegava a correspondéncia pelo menos estava
sabendo jd de alguma coisa. Entdo abriu aqui essa oportunidade e me
escrevi de novo. Estou aqui para aprender ler e escrever e muito mais.
E que estd dando essa chance para mim ¢ a minha professora, que tem
paciéncia.”

“Eu estou aqui hoje porque nio tive oportunidade, os meus pais faleceram
e nido pude continuar os estudos: me casei e fui cuidar dos meus filhos
e deixei de lado. Ai os meus filhos terminaram, casaram e vendo no
telejornal as pessoas que voltam a estudar, eu me interessei e fui procurar
uma escola para voltar a estudar. E consegui, hoje estou aqui através da
professora Sonia. A diretora e a coordenadora apoiaram também. Eu
estou aprendendo, eu sei ler, escrevo, mas sempre falta alguma coisa. Eu
quero seguir os meus estudos e terminar. As vezes falta coragem, tenho
que trabalhar a semana todinha e chego cansada, e a noite as vezes dd
preguica. Eu gosto de tudo daqui. A gente em casa fica presa, ndo temos
esses conhecimentos, essas pessoas. A escola é uma forma de socializar,
tazer amigos, paquerar.”

“Eu estou estudando aqui nessa escola porque eu tinha cobrangas dos
meus filhos para ajudé-los no dever de casa. Eu agora consigo ajudar um
pouco o meu filho de oito anos. A professora Sonia é maravilhosa, trata
a gente como crianga, tem um carinho muito grande. Os meus colegas
sdo muito legais, a escola também, a diretora também, a escola toda. Eu
agradeco porque para a gente nio é ficil. A gente mora na Baixada. Voltar
para casa depois da escola ¢ bom e o menino me pergunta se foi bom.”
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“Eu estou muito feliz de estudar aqui porque eu nunca estudei. E a
primeira vez. E essa professora é boa demais, ¢ uma mie, é tudo para a
gente, me sinto muito bem aqui. Minha filha me pergunta como estou
indo na escola e eu digo que estou indo, devagarzinho, mas estou indo.
Hoje eu desci e o meu filho que mora pertinho me perguntou se eu nio
ia para escola. Eles me apoiam. Eu vou fazer 66 anos.”

“Eu moro aqui em Maceié ha trinta anos e tenho trés filhos. Eu nio
tive chance de estudar na minha mocidade e comecei a trabalhar na
Prefeitura porque nio tinha concurso na época. Foi agora que me deu
vontade de estudar, aqui nesse ano abriu o ensino noturno e eu estou
aqui.”

“Eu vim porque eu sempre tive vontade de saber ler e escrever. Quando
eu comecel, dois anos atrds, eu nio sabia nem assinar o meu nome... ai
eu sempre tive curiosidade... Quando era jovem nio teve oportunidade,
tui trabalhar no campo, ajudar a criar meus irmios, s6 agora depois de
velha, como diz a histéria, que eu comecei a estudar.”

“Eu quero aprender ler direitinho, poder fazer minha receita sem me
embaragar. Porque para cozinhar também tem que saber ler nimeros,
matemdtica na ponta da lingua, né? Agora ja estou mais desenrolada. A
pessoa que nio sabe ler é burra e cega. Vocé vai pegar um onibus tem
que perguntar para as pessoas, tem gente educada que ensina, outro diz
que vai para o lugar e o 6nibus nio vai, outro: — Tao velha e nio sabe
ler? Mas a partir do momento que vocé olha o 6nibus e sabe que vai para
onde eu vou, é bom demais, dxe, ¢ bom demais, de como eu era, e de como
hoje eu sou, hoje eu me sinto uma dama, mas de primeiro eu sofria. Eu
ndo tenho assim sonhos, todos nés temos um sonho, 16gico, mas eu nio
tenho assim, um sonho de me formar, 16gico, se eu puder formar eu vou
amar, nio ¢ verdade? Nio vou recuar nio, vou insistir, mas a partir do
momento que chegar no meu limite e ndo puder continuar e jd aprendi
bastante, de quem eu era, eu ja me dou por satisfeita. Eu tenho meus
filhos, meus filhos ji sio formados, advocacia e pediatria. Dois anos atrds
eu perdi uma vaga no restaurante porque eu néo tinha escolaridade, ai eu

179

‘ PNUD_EJALindb 179 @

26/03/18 10:32 ‘



FALA DOS ADULTOS

sai de 14 arrasada e disse nao. Na época eu estudei no Kennedy, na Praga
Padre Cicero, depois eu fui para o Tomds Espindola, ai desisti da quinta
série, teve uns dois meses de greve ai eu engravidei da minha filha, jd
estava de barriga e nio fui mais. Fui me acomodando esses anos todos,
me acomodando, me acomodando e nos restaurantes que eu entrava nio
exigia, ndo precisava muito do estudo. Como eu trabalhei muitos anos
sem exigir dos estudos, eu achei que todos iam me aceitar sem estudo,
porque quando eu comecei em um, o dono disse que eu tinha que cantar
a comanda, como eu nio era analfabeta eu sabia cantar comanda, e meu
chefe era analfabeto, nio sabia ler, mas eu ajudante dele tinha que saber
ler para cantar a comanda, eu fiquei nesse restaurante, trabalhei anos e
anos em restaurante, tudo que eu sei eu aprendi nesse restaurante, mas
quando eu tentei partir para um de capacidade, ai foi diferente, ai eu
decidi terminar meus estudos porque eu confio em Deus que eu chego
ld. Eu tenho um filho de 16 anos que estuda aqui, na EJA e na segunda
também. Ele queria desistir, mas eu disse que enquanto vivia com sua
mie, vai para escola sim. Como a idade dele e a série dele ndo permitiam
estudar de dia, nem de manhi, vai 2 noite. Vim falar com a diretora e
ela disse que s6 podia entrar a partir de 17 anos. Como eu estudo aqui
também, me responsabilizei. Gragas a Deus estd bem, ele faz questdo de
vir, as vezes eu chego cansada do trabalho e ele fica bravo: — A senhora
¢ a primeira a dar o mau exemplo, vai sim senhora! Quando ele vé que
vou chegar atrasada, traz meu caderno e eu venho direto do trabalho.
O meu de seis anos, gragas a Deus, quando chega em casa: — Mainha,
tem tarefa! E eu jd consigo ensind-lo, as vezes eu erro e ele diz: — Nio
¢ assim, nio, mainha. Termina de ao invés de eu ensinar ele, acaba ele
me ensinando: — Olha mie, a senhora errou, assim a senhora nio passa,
nio. Eu levo na esportiva e digo que esqueci.”

“Estou aqui porque a empresa onde trabalho exigiu. [...] Eu estudei até

quarta série, depois eu nio estudei porque eu ndo quis, porque minhas
irmis, eu tenho trés irmas, todas trés sio professoras e eu niao quis
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estudar. A empresa que eu trabalho, eu trabalho com computador, sé
que ele viu a dificuldade que eu tinha e ai ele disse assim: — Vocé vai ter
que estudar porque as coisas vdo surgir e vocé vai ter que acompanhar.
Af pediu para eu me matricular, até a esposa dele que estd sempre na
empresa me orientou, disse do sistema EJA que eu ia poder terminar
mais rdpido e eu ia evoluir. Ai procurei, levei os papéis para mostrar
para ele e comecei ano passado e gostei. Gostei de voltar. Fazia muito
tempo que eu tinha estudado, parei com 16 anos. Quando eu comecei
a trabalhar eu parei de estudar, ndo quis mais, meus pais obrigavam,
mas vocé sabe, né? Era moleque, adolescente, s6 queria trabalhar. Entdo
eu comecei o ano passado e gostei, voltei a pegar a pritica e gostar
de estudar, ai o0 ano passado estudei com a professora Jaciane, que é a
professora que todo mundo gosta aqui no colégio, s6 nio aprende se nio
quiser, na verdade ela é uma educadora de primeira. Aqui tem muitos,
mas ela, d4 atenc¢do a todo mundo, os outros nio.”

“Eu estou no segundo e vou terminar, se Deus quiser. O meu objetivo
¢ terminar, porque eu nio tive possibilidade de fazer curso, eu aprendi
tudo na marra, aprendi na prética sem estudo, tudo que eu sei, gragas
a Deus que eu aprendi, e hoje eu nio tenho possibilidade de trabalhar
em empresa grande, justamente por isso, por nio ter estudo. Capacidade
eu tenho, mas se eu chegar em um canto onde vai exigir o estudo, pelo
menos o fundamental, eu nio tenho, é dificil. Eu cheguei em empresas
que para trabalhar tinha que ter o segundo grau, para varrer, e eu entrei
para trabalhar, e trabalhei por qué? Porque tinha alguém 14 dentro para
botar, mas se fosse para chegar com o curriculo e entrar, eu nio entraria,
porque com uma quarta série nio ia entrar em canto nenhum. Meu
conhecimento me botou 14 dentro, mas isso falta, eu vou terminar, ai vou
ter que terminar, ter a possibilidade de fazer um curso, de entrar em um
lugar com um futuro melhor, saldrio melhor.”

“Eu estudet, ai quando eu conheci o pai das meninas ele ficava brigando
comigo, ai eu deixei de estudar. Ai depois que meus meninos terminaram
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com 17 anos, todos eles: — Mainha, porque a senhora nio estudar? Nao
quis, mas eu vim para cd depois de tanto tempo voltei e tive que voltar
tudo do comego, porque 14, o arquivo era morto e disseram que ndo
acharam.”

“Pretendo estudar até quando der, quando nio der eu paro.”

“Eu gosto de estudar para nio estar em casa. Em casa sé novela, s6
aprende o que ndo presta, ai a mente fica parada, s6 entra o que ndo
presta na mente da gente, a gente tem que continuar a mente, entrar
alguma coisa, e também para nio esquecer as coisas, porque as vezes a
pessoa esquece porque a mente fica parada. Ai eu comecei a estudar de
novo. Eu parei de estudar hd muito tempo, eu fiz até o quarto ano, eu
parei por causa de trabalho, ou eu estudava ou eu trabalhava, ai o tempo
foi passando, ai quando ¢ agora eu disse: eu vou estudar.”

“Os professores sao 6timos, ensinam bem s6 nio aprende mesmo quem
nio tem interesse ¢ quem nio tem capacidade de conseguir. Estamos
talando com os professores sobre o projeto do Café Literdrio e a Feira
das Ciéncias. Gostamos muito.”

“Eu quero terminar os estudos para fazer a Faculdade de Direito
e através dos estudos ter um futuro melhor. Eu digo para as minhas
colegas: — Vi, consiga, siga em frente, nio adianta vocé olhar para tris é
14 na frente que vocé vai conseguir as coisas. Infelizmente aqui ndo tem
o ensino médio, ai tem que ir correndo atrds do estudo para continuar, se
tivesse o primeiro ano a gente podia ficar mais um pouquinho...”

“Eu quero fazer faculdade, eu queria ‘fazer’ arquiteta.”

“Hoje em dia estd diferente de antes, o ensinamento ¢ totalmente
diferente. Eu acho que a gente pega gosto, a gente se acostuma, eu
mesmo s6 falto mesmo se eu nio posso, nio consigo mais ficar em casa,
s6 domingo ou feriado. Os professores sio bons demais! Até porque os
professores aqui incentivam a gente, eu gosto demais, na sala que eu
fico, eu peco para ndo me passar porque eu quero continuar aqui. Todo
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mundo quer continuar aqui, mas como é municipio, nio pode.”

A relacao com os adolescentes

“Os adolescentes atrapalham muito a gente, porque eles ficam falando na
hora que o professor estd explicando, af atrapalha as pessoas que querem
aprender. Esse negécio dos adolescentes comegou este ano, porque no
ano passado nio tinha isso.”

“Na minha sala os adolescentes no atrapalham em nada.”
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UMA NOVA ESCOLA ESTA NASCENDO EM
MACEIO, MAIS COMPROMETIDA COM

0 DIREITO A EDUCACAO - A PROPOSTA
PEDAGOGICA DA EJAI




A construgdo dessa proposta parte dos principios do trabalho
coletivo da Coordenadoria-Geral da Educa¢io de Jovens, Adultos e
Idosos (Cgejai), num didlogo permanente com professores, estudantes e
comunidade. O desenvolvimento de um curriculo critico a partir de uma
educagio popular exige uma pesquisa participante e o comprometimento
dos professores, coordenadores e gestores: eles precisam conhecer quem
sdo os estudantes da Ejai, reconhecer o contexto social no qual esse
publico estd inserido, o sistema econémico que o influencia, as politicas
e os servicos publicos em desenvolvimento na sua comunidade ou
constatar a sua auséncia.

Na perspectiva da implementa¢do dessa proposta, é necessirio
reconhecer por parte da gestdo e da comunidade escolar a condigdo
de desigualdade, iniquidade, marginalizagio e vulnerabiliza¢io da
populagio da Ejai, decorrente de uma sociedade pouco democritica nas
oportunidades.

A Rede Temdtica é uma proposta curricular que vem dos pressupostos de
Paulo Freire. Na verdade, chama-se rede porque parte de uma pesquisa
socioantropologica na comunidade em que cada escola se situa para
dialogar. O objetivo do didlogo ¢ fazer um mapeamento das associagdes
de liderancas para discutir com o povo quais sdo as questbes da sua
comunidade ¢ que formas de superagio aquela comunidade tem |[...].
Trata-se de uma metodologia de trabalho que se materializa no curriculo, que
se materializa numa proposta curricular e vem da fala dos alunos |...]). Qual
é 0 grande objetivo? E que esse aluno saia desse senso comum e comece outra
luta por outras coisas dentro da comunidade onde mora. E o didlogo é peca

fundante desse processo (Professora Marinaide Lima Queiroz Freitas)™.

0s Fundamentos Politicos, Epistemoldgicos e Pedagdgicos

Essa proposta fundamenta-se em referenciais éticos, politicos,
epistemoldgicos e pedagégicos da Educagdo Popular e Libertadora,
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em que o compromisso emancipatério orienta o fazer dialégico na
construgio de um curriculo popular critico.

A opgio pela Educagio Popular assumida pela Coordenadoria-
Geral da Educagio de Jovens, Adultos e Idosos (Cgejai) da Secretaria
Municipal de Educagio de Maceié (Semed) caracteriza-se como um
posicionamento politico-filoséfico e pedagégico que busca romper
com o modelo excludente de educagio, propondo a construgio de uma
préxis educacional comprometida com a transformagio da realidade
sociocultural, politica e econémica dos sujeitos que compdem essa
modalidade.

Nesse sentido, entendemos que toda agio educativa deverd ser
precedida por indagagtes acerca de mundo, de sociedade,de homem e da
realidade da qual este faz parte. Para tanto, recorremos aos pressupostos
de Freire (1985, p. 19):

[...] a posigio normal do homem no mundo, como um ser da agdo ¢ da
reflexdo, é a de “ad-mirador” do mundo. Como um ser da atividade que
¢ capaz de refletir sobre si e sobre a prépria atividade que dele se desliga,
0 homem é capaz de “afastar-se” do mundo para ficar nele e com ele.
Somente 0 homem ¢é capaz de realizar esta operagdo, de que resulta sua
inser¢do critica na realidade. “Ad-mirar” a realidade significa objetivd-la,
apreendé-la como campo de sua agdo a reflexdo. Significa penetrd-la,
cada vez mais lucidamente, para descobrir as inter-relagées verdadeiras

dos fatos percebidos.

Desse modo, pensar sobre o mundo na sua grande amplitude é olhar
e identificar a riqueza da sua heterogeneidade, das diferencas naturais
e culturais. E reconhecer-se como sujeito histérico desse mundo
emerso de contradi¢es, por exemplo, a desigualdade social. E refletir,
criticamente, sobre as relagbes de poder, divisdo de classes e estratégias
de manutengio do status quo de uma minoria dominante. Contudo,
ndo significa ficar no plano contemplativo, muito menos naturalizar os
fenémenos da injustica social, mas compreendé-los como produto de
um sistema econdmico excludente.

Como coloca Freire (1983), o processo de desumanizagio ¢é
desencadeado por realidades histéricas, em que o homem oprime o
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préprio homem. Por ser um sujeito histérico, ele produz seus meios de
existéncia, estabelece relacdes entre seus semelhantes e a realidade em
que vive. E nessa tensio entre estar no mundo e agir sobre ele que o
homem problematiza a realidade e produz novos conhecimentos.

Entendemos que o homem € o tnico ser capaz de aliar agio e reflexdo
ao poder de objetivar a realidade na qual vive e atua, de apreendé-la
como campo de reflexdo, de penetrd-la para descobrir inter-relagdes
entre fatos percebidos. E, feito isso, inserir-se criticamente nessa mesma
realidade (FREIRE, 1985, p. 19). Por isso, a educagio deve ser concebida
como um processo reciproco, no qual educador e educando expdem seus
conhecimentos de mundo e, nesse processo, constroem, reconstroem e
ressignificam conhecimentos.

Para Kosik (2010), essa dindmica da realidade ndo se apresenta
imediatamente ao homem. Diante disso, ¢ importante uma educagio
critica, a qual ndo s6 possibilite que todos se apropriem do conhecimento
produzido pela humanidade, mas que percebam a ideologia dominante
existente nela. Conforme o referido autor, a realidade é sempre mais
rica do que o conhecimento que a gente tem dela. H4 sempre algo que
escapa as nossas sinteses.

Segundo Konder (2004) a sintese ¢ a visdo de conjunto que permite
ao homem descobrir a estrutura significativa da realidade com que se
defronta, numa situa¢io dada. Essa estrutura significativa — que a visdo de
conjunto proporciona — é chamada de totalidade. Esta é entendida como
realidade ampla, rica de representagdes, especificidades e diversidades,
sem margem ao imediatismo, na compreensio geral em todos os seus
aspectos e contradi¢des socioculturais, politicas e econémicas.

O conhecimento constitui-se em um ato teleolégico, uma vez que
exige, de um lado, uma agdo consciente do sujeito e, do outro, um objeto
a ser conhecido. Sendo o ser humano um sujeito histérico, porque se
constitui em um ser de relagdes e por isso é capaz de conhecer e refletir
sobre a realidade (o objeto a ser conhecido). Portanto, o conhecimento é
construido a partir da agdo consciente do ser humano sobre a realidade.

Na visdo de Freire, conhecer ¢ tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E
é como sujeito, e somente como sujeito, que o homem pode realmente
conhecer (FREIRE, 1983, p. 16). Sendo o ser humano o protagonista
na construcio do conhecimento, este tem a realidade como objeto a ser
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conhecido, cabendo a ele uma postura critica diante do mundo.

E nesse sentido que Freire (1983, p.16) afirma: “[...] O conhecimento,
pelo contrério, exige uma presenga curiosa do sujeito em face do mundo”.
A curiosidade significa assumir uma posi¢o critica diante do objeto de
conhecimento. Assim, o conhecimento se torna algo dinimico e nio
estdtico, ou seja, ndo estd pronto e acabado, ¢ algo a ser construido, que
se dd em um processo dialdgico. E na interacio com a realidade que
o sujeito aprende e apreende novos conceitos, ampliando sua visio de
mundo.

Dessa forma, a investiga¢do cientifica revela intencionalidades
politicas que no fim, evidencia a quem ou a que se estd a servico. Todo e
qualquer tipo de investiga¢do tem objetivos definidos que beneficiardo
opressores ou oprimidos. E nesse sentido que o conhecimento cientifico
precisa ser apreendido.

O processo de investigagido cientifica envolve aspectos que avangaram
no decorrer da construgio histérica da sociedade. Para Borda (1981, p.

42):

A ciéncia ¢ apenas um produto cultural do intelecto humano que
responde a necessidades coletivas concretas — inclusive aquelas
consideragdes artisticas, sobrenaturais e extracientificas — e também aos
objetivos especificos determinados pelas classes sociais dominantes em

periodos histéricos precisos.

A ciéncia pode contribuir para o fortalecimento e a manutengio do
sistema capitalista, no que tange aos aspectos econoémicos e politicos.
Entdo, ndo hd ciéncia neutra, ela representa sempre o interesse de classes,
o que levou a imposi¢do de um conhecimento sobre outros.

Apesar de o saber popular ser pouco considerado pelo mundo
académico, nido podemos esquecer que o conhecimento cientifico é
construido a partir da observagio da realidade concreta, e que todo
conhecimento cientifico ja foi, em algum momento, um conhecimento
do senso comum.

A concepgio metodolégica da qual estamos tratando busca dialogar
com o conhecimento popular e o conhecimento cientifico, reconhecendo
as condigoes sociais e histéricas de cada momento de produgio, refletindo
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e relacionando os diferentes saberes que permeiam a sociedade.

Para Borda (1981) o verdadeiro e ativo cientista de hoje coloca
questées como: “Qual é o tipo de conhecimento que queremos e
precisamos? A quem se destina o conhecimento cientifico e quem
dele se beneficiard?” Nessas circunstincias, nenhum intelectual ou
pesquisador pode determinar sozinho o que deve ser organizado.
Para essa finalidade, tém sido adotadas técnicas dialogais e rompido o
esquema assimétrico de objeto e sujeito da pesquisa (FREIRE, 1982).
Dessa forma, tanto o saber cientifico quanto o saber popular demandam
processos contextualizados para a sua produgio e compreensio. Ao
abordéd-los no ambito educacional, é preciso que se compreendam os
processos metodolégicos que fundamentam as relagdes estabelecidas em
ambos.

Nessa perspectiva, discute-se a concep¢ido metodoldgica, na
producio e na apropriagio do conhecimento, partindo da relagio
dialética entre teoria e pratica, em trés momentos distintos: o primeiro
refere-se a4 apropriagio do conhecimento wuniversal acumulado,
enfatizando apenas a transmissio do conhecimento; o segundo trata
das condigbes e do desenvolvimento de instrumentos de criticas do
conhecimento acumulado,a fim de compreendé-lo como algo construido
historicamente; no terceiro, reconhece como fundamental propiciar
condi¢des para a criagio e a produgio de um novo conhecimento, como
resultado da articulagdo do conhecimento produzido historicamente
com as condig¢des criticas de seu desenvolvimento, em busca de uma
educagio verdadeiramente libertadora.

Silva (2004, p. 35) chama a atengdo: “[...] ndo é possivel discutir
a educa¢io em qualquer plano de andlise sem refletir sobre seus
pressupostos e suas perspectivas humanisticas”. Reafirmamos, nessa
proposta, o compromisso com uma educagio emancipatéria, popular,
critica, comprometida, de forma que seja efetivamente consolidada
uma educagio como direito do cidadio e da cidada; que estes e estas se
apropriem de todo o conhecimento necessirio para uma participagio
ativa, na defesa dos direitos comuns.

A educagio libertadora contribui para a construgio de uma sociedade
democritica, participativa e com justica social. Para tanto, é preciso criar
condi¢bes para que o sujeito perceba, criticamente, o mundo no qual
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estd inserido, prepare-se e comprometa-se com a transformagio social,
reafirmando a educagio como um “ato politico” (FREIRE, 1993).

No ambito da educagio popular, Freire destaca que a educagio se dd
por meio do didlogo voltado para a responsabilidade social e politica.
Essa educacdo reconhece a presenca das classes populares condigdo
sine qua non para a pratica realmente democritica da escola publica
progressista na medida em que possibilita o necessirio aprendizado
daquela prética (FREIRE, 1995, p. 96).

Esses principios sio fundamentais em uma pritica educacional
curricular democritica e participativa, que tenha como objetivo tornar
critica a consciéncia popular e a intencionalidade ético-politica de
nossas agoes na rotina escolar.

Nessa perspectiva, faz-se necessdrio um encadeamento de agdes para
uma educagdo popular e libertadora, atrelada a um curriculo critico
com praticas socioculturais coletivamente construidas por sujeitos de
uma determinada realidade concreta, formando seres humanos éticos,
autdnomos, soliddrios, criticos e transformadores.

0 “Tempo-Espaco” na Educacao de Jovens, Adultos e Idosos: a
Matriz Curricular

A estrutura curricular na Educa¢io de Jovens, Adultos e Idosos
valoriza as especificidades dessa modalidade, compreendendo o perfil
dos estudantes e considerando o contexto social, de trabalho, familiar,
geracional, cultural, os saberes e a visio do mundo em didlogo com o
tempo escolar.

A rede municipal de ensino, por meio das suas escolas, atende e
valoriza os estudantes da Ejai em suas especificidades. Nesse sentido,
as escolas organizam a sua proposta pedagdgica, tempos e espagos,
seguindo as normais legais: a Constitui¢io Federal, em seu Art. 208; a
Lei de Diretrizes e Bases na Educa¢io 9394/96; e a Resolugion° 1,de 5
de julho de 2000 do Conselho Nacional de Educagio, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio de Jovens e Adultos;
as Diretrizes Operacionais para a Educa¢io de Jovens e Adultos; a
Resolugdo n° 3/2016 do Conselho Municipal de Educagio-Comed, no

Art. 5°, que regulamenta a Ejai no ambito do Sistema Municipal de
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Educagio de Maceid; e o Regimento Interno da prépria escola.

Os Tempos Subjetivo e Objetivo dos Estudantes da Ejai e a
(Carga Hordria do Curso

Os principios de equidade, diferenga e proporcionalidade que regem
essa concep¢ao tem como marco referencial as proposi¢oes indicadas no

Art. 5°, pardgrafo tnico, da Resolu¢io CNE/CEB n° 1/2000.

I - quanto a equidade, a distribui¢io especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitirio de formagdo
e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades em face do
direito a educagio;

II- quanto a diferenca, a identificagio e o reconhecimento da
alteridade prépria e insepardvel dos jovens e dos adultos em seu processo
formativo, da valorizagio do mérito de cada qual e do desenvolvimento
de seus conhecimentos e valores;

III - quanto & proporcionalidade, a disposi¢do e aloca¢io adequadas
dos componentes curriculares em face das necessidades préprias
da Educagio de Jovens e Adultos com espagos e tempos nos quais
das priticas pedagdgicas assegurem aos seus estudantes identidade

formativa comum aos demais participantes da escolarizagio bésica.

Nesse sentido, a escola, ao produzir sua proposta pedagégica, nio
somente respeita a diversidade dos sujeitos da Ejai,bem como ressignifica
os conhecimentos do senso comum, refletindo e sistematizando os
saberes cientificos.
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Figura 3 — Estrutura Curricular

Estrutura curricular
Ano letivo
ENSINO FUNDAMENTAL - MODALIDADE DE EDUCACAQ DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS -
EJAl
Vigéncia: (arga horaria/dia: 3h
Turno: Noturno Dias letivos semanais: 5
Dias letivos anuais: 200 Semenas anuais: 40
Duracdo de aula: 60min (tempo) (arga hordria anual: 600h
freas de Componentes Distribuicdo da carga hordria
Base legal conhecimento | curriculares 1°Fase LFase 3'Fase
CHS | CHA |CHS| CHA | CHS CHA
. Lingua portu-
Linguagem, quesa 5h- | 200h | 5h | 200h | 5h | 200h
dddigos e suas At
@ tecnologias rie —
Educacao fisica| 1h 40h | 1h | 40h | 1h 40h
Base Matematica
Nacional | € suas tecno- | Matematica 4h | 160h | 4h | 160h | 4h 160h
Comum logias
-art.%é (iéncias da
ss 1020, natureza e
30450 | syas tecnolo- (iéncias 2h 80h | 2h | 80h | 2h 80h
LDBEN ne gias
9394/96 [ . .
(iéncias hu- :
Manas e suas Geografia 2h 80h | 2h | 80h | 2h 80h
tecnologias Historia
Ensino reli- Ensino reli-
dioso gioso 1h 40h | 1h | 40h | 1h 40h
Linguagem, | . )
p c6digos e suas nggﬁae?t*rf"
Parte 1 tocnologias g
dversif (iencias hu-
cada
manas e suas eg[ﬂgﬂgﬁ’ (i)
tecnologias >
(arga horaria total 15h | 600h | 15h | 600h | 15h 600h
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reas de Componentes Distribuicao da carga horaria
Base legal conhecimento | curriculares 4'Fase >'Fase GrFase
CHS | CHA'| CHS | CHA | CHS | CHA
Lingua portu-
Linguagem, ggue[;a 3h | 120h| 3h | 120h | 3h | 120h
d‘;g'c%‘jfloegfa”fs e th | 4on| th | 40n | 1h | d4on
Educacdo fisica| 1h | 40h 1h 40h | 1h 40h
que Matematica
Nacional | e suas tecno- | Matemdtica | 3h [120h| 3h | 120h | 3h | 120h
Comum logias
-ssa%%f (iéncias da
Bgese | (MERE | Cengas | 20 | 80h| 20 | 80h | 20 | 80h
9394/96 .
Cendiashu- 1 Gogqrafia | 1h | 40n | 1h | 40n | 1h | d4on
manas e suas
tecnologias Historia Th | 40h | Th | 40h | 1h | 40h
Ensino reli- Ensino reli-
ioso ai0so 1h 40h 1h 40h 1h 40h
Linguagem, |, )
b c6digos e suas ““ggf’raeii')a“ Th | 4on| 1h [40h| 1h | 4on
Parte 1 ocnologias g
diversifi- (iéncias hu-
ada | s e suas eg[]acgi'g‘g(i) th |40n | th |4on| 1h | 4on
tecnologias ;
(arga horaria total 15h | 600h | 15h | 600h | 15h | 600h

1.Legenda: CHS - Carga hordria semanal, CHA - Carga horéria anual

2.A modalidade de Ejai é organizada em ANOS INICIAIS e ANOS FINAIS do ENSINO
FUNDAMENTAL (1° e 2° segmentos);

3. Os anos iniciais do EF (1°segmento) é composto por 1%, 2% e 3 fases - Os anos finais do
EF (2°segmento) é composto por 4%, 5¢ e 6* fases;

4. Nos anos iniciais do EF (1°segmento) serd considerada a carga horéria semanal por drea
do conhecimento;

5. Nos anos finais do EF (2° segmento) a carga hordria semanal serd distribuida por
componentes curriculares de cada drea do conhecimento;

6. O componente curricular Educagio e Trabalho serd desenvolvido na parte diversificada

dos Anos finais do EF (2° segmento).

(*) - Componente curricular da parte diversificada
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Uma Visao Holistica das Areas de Conhecimento

A defini¢io e a organizagio das dreas do conhecimento que
apresentaremos nessa proposta baseiam-se no que define a Resolucio
n° 03/2016 do Conselho Municipal de Educagio de Maceié, que, em

seu Art. 8, inciso II, organiza o curriculo para o ensino da Ejai em:

« Areade Linguagem e suas Tecnologias;

«  Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
«  Area de Matemitica e suas Tecnologias;

«  Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;

+  Area do Ensino Religioso.

Tendo em vista essa organizagio, os Gréficos 12,13, 14 e 15, a seguir,
apresentam como essas dreas se articularam no trabalho com a Educagio

de Jovens, Adultos e Idosos da Rede Municipal de Educag¢io de Maceid.

Grifico 12 - Area do conhecimento da Linguagem

Linguagem
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ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

Grifico 13 — Area do conhecimento das Ciéncias da Natureza e
Matemaitica

(iéncias da Natureza

Ciéncias

Matematica Naturais

Grifico 14 — Area do= conhecimento das Ciéncias Humanas

(iéncias Humanas

____Trabalho
e educacao

Historla~  Geografia
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Grifico 15 — Area do conhecimento de Ensino Religioso

Ensino Religioso

Oriental

Fonte: Elabora¢io Cgejai-Semed Maceié (2017).
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ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

Paulo Freire (1921-1997) — educador, pedagogo e filosofo brasi-
leiro — tornou-se reconhecido nacional e internacionalmente pelo seu
método de alfabetizacdo de adultos pautado num pensamento peda-
gdgico assumidamente politico.

0 educador considera que o principal objetivo da educacao é cons-
cientizar o aluno. Por isso, na visdo dele, cabe a educacdo levar as
camadas mais desfavorecidas da sociedade a entenderem sua condi-
¢éo de oprimidas e a agirem em prol de sua propria libertagéo. Toman-
do consciéncia dos valores de suas culturas, os estudantes buscam
respostas para 0s problemas sociais, econoémicos e culturais que en-
frentam, possibilitando a sua realizagcdo como participantes ativos da
sociedade e a superacao de relacdes de opressao.

Freire critica a escola convencional, bem como a ideia de que en-
sinar é transmitir o saber ao estudante. O papel do professor é possi-
bilitar a criacdo ou a producao de conteudos: o seu papel, portanto, é
diretivo e informativo. A valorizagao da cultura do estudante é a chave
do processo de aprendizagem e de conscientizagao preconizado pelo
pensador. Nessa perspectiva, ha uma relagao de troca em que ambas
as partes aprendem: o educador e o0 estudante.

0 método de alfabetizacéo proposto por Freire € um processo de
pratica de educacao popular, construido com o aluno, depois de con-
textualizada a sua historia de vida. 0 método foi aplicado pela primeira
vez na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte, onde, em janeiro de
1963, 0 educador conseguiu alfabetizar 300 trabalhadores em 45 dias.

A Pedagogia do Oprimido é considerada a principal obra de Freire:
o livro trata a relacéo dialética (contradicao) entre opressores e opri-
midos, apontando a necessidade de uma praxis que possa orientar
uma acao visando a superacédo dessas contradicdes. A obra é dividida
em quatro capitulos: 1. Justificativa da Pedagogia do Oprimido; 2. A
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concepcao ‘bancaria’ de educagao como instrumento da opresséo; 3.
A dialogicidade — esséncia da educacdo como pratica de liberdade; 4.
Teoria da acdo antidialogica. “O primeiro é dedicado a analise da ‘con-
tradicdo opressor-oprimido’. Examina a situacao concreta de opressao
sob a perspectiva dos opressores e dos oprimidos. Conclui afirmando
que ‘ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens
se libertam em comunh&o’. O segundo capitulo, em geral mais lem-
brado pelos leitores, é dedicado ao estudo das concepcoes bancéria
e problematizadora da educag@o. Conclui as analises observando que
‘ninguém educa ninguém — ninguém se educa a si mesmo — 0s ho-
mens se educam entre si, mediatizados pelo mundo’. 0 homem é visto
como ‘um ser inconcluso, consciente de sua inconclusao e seu perma-
nente movimento em busca do Ser Mais’. O terceiro capitulo discute
a relacdo entre a dialogicidade (a esséncia da educagdo como pratica
da liberdade) e o dialogo. Examina os temas geradores e o contetido
programatico da educacao, trabalha a metodologia dos temas gera-
dores e suas possibilidades conscientizadoras. Finalmente, o quarto
capitulo é dedicado ao estudo da antidialogicidade e da dialogicidade
como matrizes de teorias antagonicas da acao cultural: uma primeira,
que serve a opressao e a segunda, comprometida com a libertagao”
(BEISIGEL, 2010, p. 79).
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ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

MACEIQ: AS ORIENTACOES
CURRICULARES PARA EJAI

*[...] o didlogo reflexivo e analitico entre os olhares e linguagens, entre
pensamentos e concepeoes de realidade, uma primeira aproximagdo consciente
entre essas diferentes representagoes coletivas. Dai ser uma sistematizagcdo dos

discursos, um esquema provisorio que cumpre a fungio pedagogica de estabelecer
possibilidades e critérios para a selecdo de conhecimentos programaticos
interdisciplinares e atividades

pedagdgicas dialdgicas.”
(SILVA, 2004, p. 235-6)

A metodologia da Rede Temitica tem como pressuposto o
compromisso com a Educacio Popular, entre as referéncias tedricas estd
a Educacio Cidada de Antunes e Padilha, e fundamenta-se no principio
® da Leitura do Mundo, entendendo que “a educagio, numa perspectiva ®
emancipadora e libertadora, ndo pode se dar alheia ao contexto do
educando, nem o conhecimento pode ser construido ignorando o saber
dos alunos™. Nessa perspectiva, o educador assume uma fungio de
problematizador, em um processo dialégico com o educando, tendo o
mundo como mediatizador dessa relagio.

A vantagem e o ganho pedagdgico da proposta curricular da Rede Temdtica
€ formar um aluno que pensa, um aluno critico. O curriculo tradicional nao
traz mudanga nenbuma no pensamento da pessoa, ele é muito fechado, e a
Rede Temdtica ndo, ela ensina a pensar, fazendo uma ligacao entre o que estou
aprendendo e o que preciso: para o adulto que jd tem essa experiéncia de vida
isso € fundamental (Professora e Coordenadora Pedagégica Mircia)™.

Ha uma grande diferenca entre o curriculo critico e o curriculo tradicional.

No curriculo critico via Rede Temdtica, os conceitos sio buscados na pesquisa

71 ANTUNES, A.; PADILHA, P. R. Educagao cidada, educagéo integral: fundamentos e praticas. Sao
Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2010. p. 49. (Educac¢ao Cidada; 6)

72 Entrevista. Escola Hélvia Valeria, 12 de setembro de 2017.
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participante na comunidade. No tradicional, o curriculo ja vem pronto, vem
definido o que vai ser trabalhado. Isso néo inviabiliza, no curriculo critico,
que sejam trabalbados todos os conhecimentos e os contetidos necessarios das

fases onde os alunos estdo (Professora Inés Souza de Oliveira)”.

Apresentam—se os seguintes dez principios pedag(’)gicos que
estruturam essa proposta.

Partir das necessidades dos estudantes e das comunidades.
Instituir uma rela¢ao dialégica entre professor e aluno.
Considerar a educagio como produgio e ndo como transmissio
e acumulag¢io do conhecimento.

Educar para a liberdade e a autonomia.

Respeitar a diversidade cultural presente no ambiente escolar.
Defender a educagio como ato de didlogo rigoroso, imaginativo,
criativo € prazeroso.

Promover e fortalecer o planejamento comunitdrio e participativo.
Valorizar os saberes da educagio formal e informal.

Valorizar e defender a Educagio Integral e a formagio para o
exercicio da cidadania.

Promover a educagio como direito.

O processo de construgio do curriculo via Rede Tematica ganha uma
dimensdo multi e interdisciplinar em que o trabalho coletivo torna-se

condi¢io fundamental para sua viabilizagéo.
Garantir o tempo de planejamento coletivo é condi¢io indispensivel

nesse processo, uma vez que a compreensio da realidade exige uma visio
de totalidade.

73 Entrevista. Departamento Ejai-Semed, 15 de setembro de 2017.
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A METODOLOGIA: 0 PASSO A PASSO

Quadro Metodoldgico: processo de construcao dialogica da
leitura do mundo

Figura 4 — Processo de construgio dialégica da leitura do mundo

1. Andlise das 2. Pesquisa-acao 3. Selecao de falas
dificuldades vivenciadas participativa significativa
pela comunidade |

4. Escolha do tema

INVESTIGACAQ gerador e contratema
11. Avaliacdo critica das | |
praticas curriculares -
@ PROBLEMATIZACAO 5. Reducao tematica: @
| andlise contextualizada
- da realidade local
SISTEMATIZACAO o
10. Organizacao (da rede tematica)
|
coletiva e elaboracao APREENSAO CRITICA |
dos mater[als 6. Sistematizados
de formacao i (conteudos pertinentes)
- Selecao dos
PLANO DE ACAO conhecimentos
9. Organizacao dialdgica |
e participativa das 8. Organizacao coletiva 1. Escolha do ponto de
praticas de formacao dos planejamentos partida significado

Fonte: Elabora¢io do Dejai-Semed-Maceid; conteido adaptado de
Gouvéa (SILVA, 2004, p. 16).
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| Passo: a Analise

Refere-se a0 momento da construgio do diagnéstico da realidade em
que os estudantes estdo inseridos. Consiste no levantamento de dados
e informagdes sobre a escola e a comunidade em que ela estd inserida.
E um primeiro momento de aproximacio do curriculo com a realidade
local.

Quadro 1 — Orientagdo para o levantamento dos dados referentes a
realidade local

ORIENTACAO PARA O LEVANTAMENTO DOS DADOS REFERENTES A REALIDADE
LOCAL

Dados e informagdes

Fontes de busca

Numero de matricula dos ultimos anos
Desempenho escolar dos Ultimos trés anos
Faixa etaria dos alunos (alunos da Ejai)
Sexo (alunos da Ejai)

Secretaria da
escola

A historia da escola

A historia do bairro

Estrutura fisica da escola

Recursos humanos, pedagdgicos e financeiros da escola

PPP da escola

Situac@o socioecondmica da cidade e do bairro Sites oficiais:
Escolarizacdo da populagao/analfabetismo etc. IBGE, MTE, MEC,
Mapa da violéncia no municipio e seus reflexos no bairro PNUD (Atlas do
Trabalho e renda — infraestrutura econdmica Desenvolvimento
Saneamento basico no bairro Humano)

Servicos de saude na comunidade (cobertura do PSF,
agentes comunitarios de salde, agentes de controle de
endemia etc.)

Secretaria de
Saude
Posto de saude

Organizagoes locais: associagoes, ONGs, grupos culturais,
etc.

Liderangas comu-
nitarias

Fonte: Elabora¢io Cgejai-Semed Maceié (2017).
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Il Passo: a Pesquisa Participante

A construgio do curriculo baseia-se num processo de escuta da
comunidade, pois permite, como sustenta Padilha (2010, p. 55), “a
interpretagio da realidade sob diferentes olhares”.

O instrumento que favorece esse tipo de conhecimento ¢ a pesquisa
participante, realizada na comunidade pelos membros da escola
(professores, coordenagio pedagdgica, diretores etc.).

Quando fomos fazer a pesquisa participante, fomos com o lider comunitdrio.
Por isso fomos muito bem atendidos. E fomos descobrir o que eles realmente
estavam precisando. Fomos no foco da necessidade deles, montando o projeto
em cima da necessidade de cada aluno. Foi um trabalho muito rico. Hoje
¢ um momento em que a situﬂ;do nas grotas estd muito perigosa, porque o
lider comunitdrio mudou. Para fazer a pesquisa participante vamos ter que
nos organizar com os lideres, com os conselbeiros, para ver quando a gente
vai poder ir ld. Queremos ir de sabado (Coordenadora Pedagégica Nadja
@ Maria Lins da Silva)™. @

Quadro 2 — Orientagio para a elaboragio do roteiro para a pesquisa
participante

ORIENTACAQ PARA A ELABORACAQ DO ROTEIRO PARA A PESQUISA PARTI-
CIPANTE

Identificacao

Nome do entrevistado

Idade/sexo

Escolaridade

Ha quanto tempo mora na comunidade?

De onde veio (cidade natal)?

Com quem mora (quantas pessoas ha na casa)?

Se trabalha, em que trabalha, ha quanto tempo trabalha?
Qual a profissao e/ou ocupagao?

74 Entrevista. Escola Audival Amélio, dia 14 de setembro de 2017.
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Perguntas norteadoras

Possiveis intervencdes do pesqui-
sador

Em sua opinido, qual o maior
problema que afeta sua rua (ou seu
bairro)?

(Relato do problema)

E comum que os entrevistados
falem de muitos problemas, pois
muitos aproveitam esse espago
para denuncias que nunca tive-
ram a oportunidade de fazer. No
fim de um relato, o pesquisador
(professor) pode, entdo, fazer a
seguinte intervencdo: de todos
esses problemas que vocé rela-
tou, qual o mais grave? Por que
esse € 0 mais grave? O objetivo
é focar no que o entrevistado vé
como principal problema, que, a
partir dai, deve constituir o foco
da entrevista.

Em sua opinido, quem é responsavel
(ou culpado) por esse problema?
(focar s6 no problema principal).

(Anélise do problema)

0 pesquisador ndo podera intervir
no ponto de vista do entrevista-
do, pois é a visdo de mundo dele.
Cabe ao pesquisador registrar a
fala (analise) tal como ela é narra-
da pelo entrevistado, respeitando,
inclusive, as variagoes linguisti-
cas, 0s vicios de linguagem e as
marcas da oralidade.

Em sua opinido, quais seriam as pos-
siveis solucdes para esse problema?
(Propostas de intervengao na realida-

de)

Registrar o relato do entrevistado
respeitando seu ponto de vista.

Fonte: Elabora¢io Cgejai-Semed Maceié (2017).

Na impossibilidade de a equipe escolar realizar a pesquisa na
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comunidade, ela deverd ser realizada na prépria escola, com a participa¢io

de toda a comunidade escolar.

Quadro 3 — Orientagio para a realiza¢ido da escuta da comunidade pela

escola

ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

ESCOLA

ORIENTACAQ PARA A REALIZACAO DA ESCUTA DA COMUNIDADE PELA

Atividades

Procedimentos

Criar espagos de aproximagao
e dialogo

Realizar reunioes na escola e nas sa-
las de aula envolvendo todos o0s seg-
mentos escolares e representantes
da comunidade, para dialogar sobre
a escola e os problemas da comuni-
dade.

® Levantar dados por meio de
recursos variados

Organizar entrevistas com os alunos e
segmentos da comunidade e ativida-
des artistico-culturais como: danca,
musica, poesia, desenho, fotografia,
pintura, escultura, cinema etc.

Coletar dados que permitam
uma visdo abrangente da
realidade

Convidar os diferentes segmentos da
comunidade escolar para analise e
problematizacdo dos dados do Qua-
dro 1.

Escutar por meio de conversas
informais

Utilizar registros fotograficos, de do-
cumentos, de videos; desenhos, pe-
cas de teatro, depoimentos de pes-
soas da comunidade, descricao do
bairro sob diferentes pontos de vista,
dindmica de grupo etc.

_ ‘ PNUD_EJALindb 207
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Envolver diferentes segmentos
da sociedade

Estabelecer parcerias com universi-
dades, associacbes de moradores,
grupos culturais locais, igrejas, equi-
pe de saude etc.

Registrar e sistematizar os da-
dos

Elaborar um portfélio.

Compartilhar o resultado da sis-
tematizag&o com a comunidade

Promover reunides sistematicas com
a comunidade escolar

Incorporar no curriculo da escola
a realidade vivida

Todos os dados levantados e as ana-
lises feitas nos diferentes momentos
do processo servirdo de base para
0 curriculo escolar, sendo ponto de
partida para o processo de ensino-
-aprendizagem dos alunos.

Fonte: Elaboragdo prépria; conteido adaptado de Antunes e Padilha

(2010, p. 56-9).

1l Passo: a Identificacao das Situacoes-Problemas

Feita a escuta da comunidade e a organizagio dos dados coletados, o
proximo passo serd aselegio das situagdes problemas que se transformagao
nos temas geradores, ponto de partida para a problematiza¢io da
realidade vivenciada pelos alunos. As situa¢des problemas poderdo se
encontrar em forma de falas ou expressoes significativas comunicadas

na narragio dos problemas durante o processo de escuta.

Quadro 4 — Critérios para a selegio situagoes-problemas
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CRITERIOS PARA A SELECAO SITUACOES-PROBLEMAS

Falas significativas

Critérios para selecéo das falas

As falas significativas
representam a visao
da comunidade sobre
0s problemas locais
vivenciados pelos
seus membros e as
explicagoes e solu-
cOes apresentadas
para a superagao
desses problemas.

1- Devem ser selecionadas falas que expressem
visoes de mundo.

2- Falas que possibilitem perceber o conflito, a con-
tradicdo social e, sobretudo, sejam situacdes sig-
nificativas do ponto de vista da(s) comunidade(s)
investigada(s).

3- As falas devem representar uma situacao-limite,
ou seja, um limite explicativo na visdo da comuni-
dade a ser superado (senso comum), caracterizan-
do-se como um contraponto a visao do educador.
4- Devem ser falas explicativas, abrangentes, que
extrapolem a simples constatacdo ou situagdes
restritas a uma pessoa ou familia, mas que opinem
sobre dada realidade e que envolvam, de algum
modo, a coletividade.

5- Dentro do possivel, devem ser resgatadas falas
como originalmente aparecem, ou seja, sem o filtro
do pesquisador, com girias e dialetos.

6- As observagdes, inferéncias e interpretagéo do
grupo pesquisador sdo imprescindiveis, todavia, na
selecdo é desejavel que sejam contempladas as fa-
las da(s) comunidade(s) e do/as aluno/as.

7- 0 numero de falas destacadas orienta-se pelo
grau de saturacdo na andlise dos dados. N&o ha
um ndmero minimo nem maximo a ser observa-
do. O requisito é que representem uma totalidade
organica.

Fonte: Elaboragio prépria, contetido adaptado de Silva (2004).

IV Passo: a Construcao do Contratema

‘ PNUD_EJALindb 209

O contratema ¢ a expressdo da visdo do educador sobre os problemas
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enfrentados pela comunidade, ele é elaborado a partir dos limites
explicativos de tema gerador. Essa visio deve estar fundamentada
em conceitos e conhecimentos cientificos; identificando contradi¢des
sociais e de diferentes formas de preconceitos e de opressoes, busca a
superagio do senso comum, assim como afirma Freire (1985, p. 93): “O
contratema ¢ a visio dos educadores diante do problema apresentado na
tala da comunidade, apresentando solu¢ées com base nos conhecimentos
cientificos sistematizados”.

E no didlogo entre tema gerador e contratema que os educadores
organizam os conteidos programdticos que julgam significativos na
busca da superagio dos limites explicativos apresentados, possibilitando,

assim, a transformacio da realidade social.

Quadro 5 — Organizagio dos limites explicativos e constru¢io do
contratema

ORGANIZACAO DOS LIMITES EXPLICATIVOS E CONSTRUCAQ DO CONTRATEMA

Temas geradores

Visao dos educadores

Ponto de partida

Limites explicitados

Contratemas

E a visdo da comunida-
de sobre os problemas
vivenciados, suas
explicacoes e propostas
para sua superacao.
Esta visdo é materiali-
zada nas falas colhidas
durante o processo de

0Os educadores identifi-
cam, nos temas gera-
dores, quais o0s limites
explicativos, as contradi-
cOes sociais apresenta-
das pelos fatos narrados
e 0s preconceitos
implicitos e explicitos.

A partir dos limites expli-
cativos, os educadores
elaborardo uma viséo do
problema apresentado,
tendo em vista o contexto
conjuntural mais amplo
que vai dialogar com o
tema gerador. O contra-

escuta da comunidade
e selecionadas como
tema gerador.

tema propde a supera-
¢ao da visdo inicial da
realidade; é uma releitura
desta realidade.

Fonte: Elabora¢io Cgejai-Semed Maceié (2017).

V Passo: a Problematizacao

Para Ricardo (2010, p. 42-3): “A problematizagio consiste na
210

‘ PNUD_EJALindb 210 @

26/03/18 10:32 ‘



1 [ UEEEm ®

‘ PNUD_EJALindb 211

ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

construgio de situagbes-problemas que irdo estruturar as situagdes de
aprendizagem, dando-lhes um significado percebido pelos alunos”. Cabe
ao professor elaborar questdes que desafiem os alunos a mobilizarem
outros conhecimentos, na tentativa de resolver o problema apresentado.
Tem como intengdo intermediar o didlogo entre professor e alunos em
sala de aula; para isso a problematizac¢do nio pode se limitar a perguntas
cujas respostas “sejam apenas sim/ndo, contra/a favor, conhe¢o/nio
conheco, sei/nido sei” (RICARDO, 2010, p. 44).

Como forma de orientagio para a elaboragio das situagdes-problemas
numa perspectiva da educagio libertadora, o quadro a seguir apresenta
trés niveis de problematizagio no processo de estudo da realidade.

Quadro 6 — Niveis de problematizagio

NIVEIS DE PROBLEMATIZACAQ
Niveis Definicdo
Local Uma primeira problematizacéo do objeto de estudo busca fazer

com que os alunos expressem seu ponto de vista em relagéo
ao tema estudado. “Nessa etapa, problematiza-se o conceito
espontaneo do estudante mediante a introdugdo do conceito
cientifico para abordar um problema que esta vinculado a uma
situacdo real do contexto do estudante [...]” (GEHLEN, 2009,
p. 185). Busca-se partir dos conhecimentos que os alunos ja
tém sobre o tema estudado para um conhecimento que eles
ainda ndo tém. De um lado, esta “aquilo de que o aluno ja tem
nocdes [...] De outro, um problema a ser resolvido, quando o
aluno deve sentir a necessidade de conhecimentos que ainda
nao possui (MUENCHEN; DELIZOICOV, 2014, p. 623).

Micro e macro | Nesta etapa, a problematizacéo busca relacionar a situagéo-
-problema com o contexto mais amplo, para além do contexto
imediato dos alunos. De acordo com Gehlen (2009, p. 195),
nessa etapa “sdo exploradas [...] situacdes que apresentam
explicagdes de cunho cientifico”. Tem como objetivo fazer
com que os alunos relacionem os conceitos cientificos com o
contexto em que estao inseridos.
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Pratico Nesta fase, a problematizacdo volta-se para o problema inicial
como forma de superagéo da situacéo inicial. Trata-se, de certa
forma, da aplicacdo do conhecimento por parte dos alunos na
solugdo dos problemas colocados. Portanto, as questdes séo
“elaboradas como solugdo do problema” (DELIZOICOV, 2008,
p. 20).

Fonte: Elabora¢io Cgejai-Semed Maceié (2017).

VI Passo: a Reducao Tematica

O processo de redugio temitica consiste em “transformar a rede de
relagdes que o grupo produziu, a partir da leitura critica da realidade

local, organizando, metodologicamente, o didlogo na a¢do comunitdria”

(SILVA, 2007, p. 20). E nesse momento que os professores fazem um
confronto entre os temas geradores e os contratemas; e cada um, a
partir de sua drea, organizard os tépicos do conhecimento que julgar
necessdrios para a superagdo das contradi¢oes e dos limites — explicativos
da visdo da comunidade. Cada um se perguntara sobre “quais tépicos do
conhecimento precisam ser abordados para construir uma nova visio
sobre o tema e, por conseguinte, sobre a problematica local” (SILVA,
2007, p. 21).

Em outras palavras, a redugio temdtica é a etapa em que os
professores, a partir dos temas geradores, dos limites explicativos das
falas, dos contratemas e das problematizactes, fazem um recorte de
temas que subsidiardo o planejamento das suas aulas.

Quadro 7 — Orientagio para a reducio temadtica

ORIENTACAQ PARA A REDUCAO TEMATICA

Tema gera- | Limites

o Contratema Problematizacdo
dor explicativos

cimentos

Selecéo de conhe-
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As falas 0Os limites de A superacdo As perguntas, a 0Os topicos que cada
significativas explicagdo e dos limites elaboracéo de situa- | professor julgue se-
vindas da as contradi- contidos nos cOes-problemas que | rem necessarios para
comunidade, ¢oes contidas temas geradores. | ajudem os alunos na | a superagao do pro-

a visao da nos temas Expressa avisdo | leitura e releitura dos | blema. Cada professor
comunidade geradores. O dos educadores, | problemas contidos dever elaborar uma
sobre a reali- fatalismo e a que deve estar no tema gerador. sequéncia de topicos

dade concreta. | naturalizagao fundamentada de conhecimentos de
das relagoes no conhecimento sua area que pretende
sociais. cientifico. abordar em sala de

tema gerador.

aula, em funcgéo do

Fonte: Elabora¢io Cgejai-Semed Maceié (2017).

VIl Passo: a Representacao da Estrutura da Rede Tematica

A rede é a sintese da representagio das visdes de mundo da comunidade
e dos educadores, sua representagio obedece a uma determinada légica
metodoldgica, conforme descrita abaixo:

[...] na regido central da rede temdtica estdo temas, contratemas,
equipamentos coletivos locais e os elementos da organizagio sociocultural
e econdmica a eles relacionados. Esse processo nos permite avaliar quais
sd0 os objetivos politico-educacionais — respostas as questoes geradoras —
que se pretendem, e que recortes do conhecimento deverio ser feitos, ou
seja, quais tépicos do conhecimento precisam ser abordados para construir
uma nova visio sobre o tema e, por conseguinte, sobre a problemidtica
local (SILVA, 2007, p. 21).

As relagoes dialégicas entre tema gerador e contratema, visio do
educando e visio do educador, articulam-se em uma rede de temas que
associam as particularidades com suas totalidades, sempre do local para o
global. Desta forma, ao organizar a sequéncia de temas, parte-se sempre do
local para o macro, representando o local sempre na base da rede temitica.

Outro critério que se adota para a organizac¢do da rede é em relagdo
as dimensdes material, social e cultural com as 4reas do conhecimento:
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a dimensdo material estd ligada a drea das Ciéncias da Natureza; a
dimensio social, 2 drea das Ciéncias Humanas; e a dimensdo cultural,
a drea da Linguagem. Busca-se organizar as sequéncias de temas
relacionados com a dimensdo material sempre a direita da rede; as
sequéncias de temas relacionados com a dimensio social organizam-se
ao centro da rede; e as sequéncias de temas relacionados com a dimensio
simbdlica/cultural, 2 esquerda da rede tematica. Na sequéncia, o Gréfico
16 representa a estrutura da Rede Tematica.

Figura 16 — Construgio da rede temadtica
Fonte: Gouvéa (2004).

| Asﬁvctos da infraestrutura Io.tz‘
1

| A/

|Micro | Aspectos socioculturais loca

L]

Local

D:
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Do Planejamento Pedagdgico a Sala de Aula

Todo o processo da construg¢io do curriculo via Rede Tematica estd
integrado ao planejamento no sentido amplo do termo, no entanto, para
ajudar na elaborag¢do do plano de aula de cada professor é necessirio
garantir a implementagio de trés momentos que caracterizam o processo
dialético do trabalho com Rede Temitica: o Estudo da realidade ou
problematiza¢do inicial; a Organizagdo do conhecimento; a Aplicagio
do conhecimento.
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Quadro 8 — Sintese das etapas do planejamento

SINTESE DAS ETAPAS DO PLANEJAMENTO
Estudo da Analisa uma situacao significativa da realidade local,
realidade ou problematizando-a e questionando os modelos expli-
problematiza- | cativos propostos pela comunidade e pelos/as alunos/
¢éo inicial as. Seu ponto de partida é a leitura do mundo, feita
com o olhar da comunidade e do senso comum.
Organizacgao E 0 momento da sistematizacéo dos conhecimentos
do conheci- selecionados e sua confrontagdo com a problema-
mento tizag&o inicial, buscando uma nova concepgao das
situagoes analisadas. Nesse momento, a leitura da
realidade é feita a partir da visdo dos educadores,
tendo como base a sistematizagao do conhecimento
cientifico.
Aplicacao do Momento em que o conhecimento anteriormente cons-
conhecimen- truido e apreendido é utilizado para “reler” e reinterpre-
to tar a propria realidade, bem como para ser extrapolado
para novas situacoes que apontardo novas problemati-
zacoes, retroalimentando o processo.

Fonte: Elabora¢io Cgejai-Semed Maceié (2017).
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0 Instrumento de Planejamento dos Topicos do Conhecimento

Figura 6 — Instrumento de planejamento

firea: Disciplina:

Segmento: Fase:

Professor: Duracdo:
ESTUDO DA REALIDADE

Tema gerador

Limite explicativo

Contratema

Problematizacao

Sequéncia de tema

1 ;2 ;

3 ;4 ;

5 ;6 ;
ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO

Conceitos especificos Conceitos articuladores

Atividades propostas (textos utilizados, videos, musicas, seminarios, palestras, etc.)

APLICACAO DO CONHECIMENTO

(Atividade praticas, producdes dos alunos, experiéncias cientificas, retomada da situacao
inicial, avaliacdes do processo e da aprendizagem)

Fonte: Cgejai-Semed Maceié (2017).
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Do Conceito a Organizacao do Conhecimento

A defini¢do dos conceitos é de fundamental importincia para o
processo de sistematizagio de conhecimento. E por meio deles que
a ciéncia produz e sistematiza o conhecimento cientifico. Mendonga
(1983, p. 13), vé “o uso dos conceitos como um elemento bdsico para a
obten¢io do conhecimento histérico [...] a comunica¢io se faz através
dos conceitos para se representar uma dada realidade”. Fica evidente
que todo conceito é da abstracio de uma determinada realidade,
assim, todo conceito cientifico surge da abstragio e da generaliza¢do
de uma realidade concreta. Nesse sentido, Mendonga (1983, p. 16),
define: “O conceito é uma palavra que expressa uma abstra¢io formada
pela generalizacdo a partir de especificos”. Os objetos fazem parte da
natureza ou estdo contidos nela e sio conceituados pelos seus membros
a partir de sua experiéncia prética que tém com eles ou em fungao deles.
Na medida em que esses sujeitos vdo se afastando do imediatismo da
realidade, inicia-se um processo de abstra¢do desta, assim, abstraindo
e generalizando cada vez mais seus conceitos. E nessa direcio que, ao
tratar dos conceitos, Mendonga (1983), fala em niveis de conceitos.

Num primeiro momento, o conceito revela os objetos tais como eles se
apresentam na realidade. Neste estdgio, o conceito se apresenta em forma
de termo “mais adequado, capaz de expressar através de seu significado
o que realmente ocorre na realidade empirica” (MENDONCA, 1983,
p- 16). Outros conceitos se apresentam em um nivel mais distante do
fenébmeno que o representa, neste caso, “sao inferéncias da realidade,
mas em nivel mais elevado de abstragdo [...] mas com um significado
adicional, de ter sido deliberada e conscientemente inventado ou adotado
para um objetivo cientifico especifico de anilise”, ainda conforme
Mendonga (p. 16).

No processo de construgio do conhecimento por meio da
conceituagio do objeto ndo podemos perder de vista que todo conceito
cientifico ¢, de certa forma, a representacio de uma realidade concreta
em um determinado grau de abstragio.
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AREA - 1: LINGUAGEM
ESTUDO DA ORGANIZACAO DOS DADOS ORGANIZACAQ DAS

REALIDADE INFORMACOES

LOCAL Variedades linguisticas
Expressdes artisticas
Linguagem simbolicas
Girias

Espacos coletivos
Comunicacéo/

portadores

Letramento

Canais de comunicagao
Tecnologias da comunicagao

MICRO Literatura alagoana
Arte e cultura alagoana
Museus

Artistas alagoanos
Escritores alagoanos
Literatura popular

MACRO Literatura brasileira
Movimentos artisticos brasi-
leiros

Cultura e literatura popular
Escritores da literatura classica
brasileira
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AREA - 1: LINGUAGEM

CONCEITOS DO
SENSO COMUM

Os Conceitos do
Senso Comum
correspondem ao
Saber Popular, ou
seja, a analise da
realidade feita pelos
seus diferentes
atores sociais. Nao
poderdo ser defi-
nidos previamente,
mas, tdo somente,
por meio da escu-
ta, a qual cabera a
cada escola, com
sua equipe docente,
criar instrumentos e
estratégias para tal.

CONCEITOS ESPECIFICOS

Os Conceitos Especifi-
cos sdo aqueles ligados
a cada componente
curricular; como 0s
Conceitos do Senso
Comum, ndo poderao
ser definidos previa-
mente. A partir dos
limites explicativos
contidos nos temas ge-
radores, 0s professores
se perguntardo sobre
quais Conceitos de suas
disciplinas séo neces-
sarios para ajudar na
superacao da situagao-
-problema colocada.

CONCEITOS ANALITICOS

Analise — Articulagéo
Conflito — Contexto
Controle — Corpo
Costume — Crencas
Criatividade — Cultura
Dialetos — Diversidade
Divisdo social
Dominagao — Equilibrio
Estrutura — Etica
Etnia — Etnocentrismo
Expressdo — Fonética
Género textual
Ideologia

Lateralidade
Materialidade
Mistério — Movimento
Objeto — Pensamento
Poder — Polifonia
Polissemia — Povos
Processo — Razao
Regularidade
Relativismo
Representagao
Seméntica — Signo
Simbolo — Simetria
Sistema
Subjetividade

Sujeito — Totalidade
Transformagao
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AREA - 2: CIENCIAS DA NATUREZA

ESTUDO DA
REALIDADE

ORGANIZACAO DOS DADOS

ORGANIZACAQ DAS
INFORMACOES

LOCAL

Situacéo sanitaria da co-
munidade

Abastecimento/
saneamento

Vetores

Servigos publicos de saude
na comunidade

Meios de producéo de sua
existéncia

Técnicas de transformacéo
e producéo dos bens de
consumo

® MICRO

Politicas de saude estadu-
ais

Meio ambiente e abasteci-
mento em Alagoas

MACRO

Biomas/fauna e flora
Ecologia/diversidade

- ‘ PNUD_EJALindb 221

221

26/03/18 10:32 ‘



AREA - 2: CIENCIAS DA NATUREZA

CONCEITOS DO
SENSO COMUM

CONCEITOS ESPECI-
FI1C0S

CONCEITOS ANALITICOS

0Os Conceitos do
Senso Comum
correspondem ao
Saber Popular, ou
seja, a analise da
realidade feita pe-
los seus diferentes
atores sociais. Nao
poderao ser defi-
nidos previamente,
mas, tdo somente,
por meio da escuta,
a qual cabera a
cada escola, com
sua equipe docen-
te, criar instrumen-
tos e estratégias
para tal.

Os Conceitos
Especificos sdo
conceitos ligados a
cada componente
curricular; como
os Conceitos do
Senso Comum,
nao poderao ser
definidos previa-
mente. A partir dos
limites explicati-
vos contidos nos
temas geradores,
0s professores se
perguntardo sobre
quais Conceitos de
suas disciplinas
S80 necessarios
para ajudar na
superacéo da
situacéo-problema
colocada.

Abstracéo — Classificagao
Comparacao
Composicéo

Corpo — Dedugéo
Dinamica — Distribuicéo
Elemento — Energia
Equilibrio — Escala
Espaco — Esséncia
Estrutura - Evolugao
Fendmeno — Forca
Forma — Fuséo
Grandeza - Logica
Massa — Matéria

Média — Origem
Probabilidade — Regula-
céo

Resisténcia
Segmentacéo — Selecao
Semelhanca — Simbolos
Tempo — Transformacgéo
Variacéo
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AREA - 3: CIENCIAS HUMANAS

ESTUDO DA
REALIDADE

ORGANIZACAO DOS DADOS

ORGANIZACAO DAS INFOR-

MACOES

LOCAL

Levantamento das organizacoes
sociais locais

Origens étnico-raciais dos alunos
Naturalidade

Grupos culturais presentes na
comunidade

Movimentos sociais de atuacéo
local

Espacos coletivos

Servigos de transporte publico
Comeércio local

Processo de ocupagéo do espaco
local e formagéo do bairro
Saneamento basico

Seguranga publica

Tipos de moradia

Economia local

MICRO

Relacdes de poder local e regional
Patrimdnio historico

Infraestrutura do estado

Processo de urbanizagéo

Geragdo das desigualdades

IBGE

MACRO

Formagao social

Diferentes modelos de produgéo
Diferentes regimes governamen-
tais

Povos e etnias

Ecossistema/

sustentabilidade

Producdo, exportagao

IBGE
Inep
Artigos cientificos
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AREA - 3: CIENCIAS HUMANAS

CONCEITOS DO SENSO
COMUM

CONCEITOS ESPECIFICOS

CONCEITOS ANALITICOS

0Os Conceitos do
Senso Comum cor-
respondem ao Saber
Popular, ou seja, a
analise da realidade
feita pelos seus dife-
rentes atores sociais.
Nao poderao ser
definidos previamen-
te, mas, tao somente,
por meio da escuta,
a qual cabera a cada
escola, com sua
equipe docente, criar
instrumentos e estra-
tégias para tal.

0Os Conceitos Espe-
cificos sdo concei-

tos ligados a cada
componente curricular;
como os Conceitos do
Senso Comum, ndo
poderdo ser definidos
previamente. A partir
dos limites explicativos
contidos nos temas
geradores, 0s profes-
sores se perguntardo
sobre quais Conceitos
de suas disciplinas
S80 necessarios para
ajudar na superacéo
da situagao-problema
colocada.

Acontecimento — Capitalismo
Cidadania — Classes Sociais
Comunicagdo — Comunismo
Conflitos — Conjuntura
Consumo — Controle

Cultura — Democracia
Desigualdade
Deslocamento

Dignidade — Direitos
Direitos Humanos — Diversidade
Divis&o social — Dominacéo
Economia

Empregabilidade

Equilibrio — Estrutura

Etica — Etnia

Fato — Fendmeno
Fragmentacao — Generalizagdo
Género — Globalizagao
Governabilidade — Governo
Hierarquia — Humanismo
Identidade — Individuo
Justica — Liberdade

Massa — Materialismo
Movimento

Movimentos Sociais

Nacao — Ocupagéo

Poder — Politicas Publicas
Povo — Processo

Producéo — Raca

Realidade — Relagdes
Revolugéo — Selecao
Setores — Sistema
Sobrevivéncia — Socialismo
Sociedade — Solidariedade
Sujeito — Sustentabilidade
Tecnologia — Territorio
Totalidade — Trabalho
Tradicéo — Transformacéo
Valores
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AREA - 4: ENSINO RELIGIOSO

ESTUDO DA ORGANIZACAQ DOS DADOS ~ ORGANIZACAQ DAS

REALIDADE INFORMACOES

LOCAL TradicGes religiosas na
comunidade

Festas religiosas

Grupos culturais

Lugares sagrados
Pastorais sociais presentes
na comunidade
Diferentes igrejas
Contribuicdes culturais de
outras etnias

A presenca de simbolos
religiosos no cotidiano da
comunidade

MICRO Identificagdo de organiza-
coes religiosas em Alagoas
(Matrizes Indigenas, Africa-
nas e Orientais)

Grupos culturais de tradi-
cdo religiosa presentes no
Estado de Alagoas

MACRO Conflitos entre Religides no
Brasil e no Mundo
Conflitos entre grupos
religiosos e Estado

Casos de intolerancia reli-
giosa no Brasil e no mundo
Religido e politica

Religido x Paz x Guerra
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AREA - 4: ENSINO RELIGIOSO

CONCEITOS DO
SENSO COMUM

0Os Conceitos do
Senso Comum
correspondem
ao Saber Popular,
ou seja, a anali-

CONCEITOS ESPE-
CIFICOS

0Os Conceitos
Especificos sao
conceitos ligados
a cada compo-
nente curricular;

CONCEITOS ANALITICOS

Ancestralidade
Civilizagoes
Conflitos — Controle
Corpo — Costume
Crencas — Culturas

se da realidade como os Con- Dialogo inter-religioso
feita pelos seus ceitos do Senso Dimensdes — Diversidade
diferentes atores Comum, ndo Divindade

sociais. Nao pode-
rao ser definidos
previamente, mas,
tdo somente, por
meio da escuta,

a qual cabera

a cada escola,
com sua equipe
docente, criar
instrumentos e
estratégias para
tal.

poderao ser defi-
nidos previamen-
te. A partir dos
limites explicati-
vos contidos nos
temas geradores,
0s professores se
perguntarao sobre
quais Conceitos
de suas discipli-
nas sao necessa-
rios para ajudar
na superacgao da
situacéo-proble-
ma colocada.

Divisao social
Dominacéo — Equilibrio
Espiritualidade

Esséncia — Estrutura
Etica — Etnia
Etnocentrismo
Existéncia — Fé
Fendmeno — Género
Hierarquias — Identidade
lluminismo — Intolerancia
Liberdade — Mistério
Mistico — Mitologia
Moral — Movimento
Poder — Povos

Processo — Raca

Razao — Relativismo
Religiosidade — Ritos
Sagrado — Setores
Sexualidade — Simbdlico
Sistema — Soberano
Solidariedade — Sujeito
Tradicoes
Transcendéncia
Transformagao

Valores
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AREA - 5: TRABALHO E EDUCACAO (Parte diversificada)

A organizagéo do trabalho em
Maceio

Empregos gerados nos diferentes
setores da Economia.

Fontes de renda da populagéo
local nos mercados formais e
informais

EIXO DO TRABALHO

ESTUDO DA ORGANIZACAO DOS DADOS ORGANIZACAQ DAS
REALIDADE INFORMACOES

LOCAL Situac#o laboral dos alunos Pesquisa sobre 0 merca-

do de trabalho local
Agéncias de empregos
locais

Informativos do Inep
sobre o trabalho local
Observatorio do trabalho
(Caged — MTE)

Seguranca alimentar

Produgéo: monocultura, concen-
tragdo de renda e desigualdades
Leis de protecéo do trabalhador
Politicas publicas de protecdo do
trabalhador

MICRO Organizacéo do trabalho em Documentérios sobre a
Alagoas. situagdo de trabalho nos
Setores da economia e a geragdo | diferentes setores da
de empregos — Setor Primario, sociedade
Setor Secundario e Setor Terciario
Renda da populagéo
Infraestrutura produtiva do estado
Tipos de ocupacdes da populagdo
Oferta de posto de trabalho em
relacdo ao género e a etnia.
Organizacéo do Trabalho no Brasil. | Informativos do mundo
Renda e habitos de consumo da do trabalho.

MACRO populagdo brasileira Pesquisas cientificas
Producéo e sustentabilidade sobre o trabalho e a
Producéo e exportacéo producéo

Livros, revistas especiali-
zadas e sites tematicos
Artigos cientificos, disser-
tacoes e teses.
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EIXO DA EDUCACAO
LOCAL Perfil social, econdmico, laboral e Relatorios das escolas
educacional dos alunos Parecer descritivo dos
Origens do aluno — perfil étnico alunos
racial do aluno Sites oficiais
Localizagdo geogréfica dos alunos Orgdos publicos
Capacidade de atendimento Secretaria da Escola
Dados sobre matriculas dos Ultimos | Semed
trés anos Censo Escolar
LOCAL Rendimento escolar dos dltimos trés
anos
0 Ideb dos ultimos trés anos
Estrutura fisica
Recursos Humanos
Demanda educacional no municipio
de Maceio
Demanda educacional — analfabe- IBGE
tismo — escolarizagao Censo Escolar
@ Oferta — matricula nos dltimos trés | Semed
anos
MICRO Rendimento escolar
Estrutura fisica
Recursos Humanos
Ideb
Demanda educacional no Estado de | IBGE
Alagoas — analfabetismo — escola- Censo Escolar
rizacéo MEC
Oferta — matricula nos ultimos trés | Inep
MACRO anos Artigos cientificos
Rendimento escolar
Ideb
Desigualdades regionais
228
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PARA A EDUCACAO DE JOVENS,

ORIENTACOES
ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

CURRICULARES

AREA - 5: TRABALHO E EDUCACAO (Parte diversificada)

(ONCEITOS DO SENSO CONCEITOS ESPECIFICOS CONCEITOS ANALITICOS

(OMUM

0s Conceitos do Senso 0Os Conceitos Especificos | Capitalismo

Comum correspondem sdo conceitos ligados a Cidadania

ao Saber Popular, ou seja, | cada componente curri- Classes Sociais

a analise da realidade cular; como os Conceitos | Comunismo

feita pelos seus diferen- | do Senso Comum, ndo Conflitos

tes atores sociais. Nao poderdo ser definidos Consumo

poderdo ser definidos previamente. A partir Controle

previamente, mas tao dos limites explicativos Cultura

somente, por meio da contidos nos temas gera- | Desigualdade

escuta, a qual cabera a dores, os professores se | Dignidade

cada escola, com sua perguntardo sobre quais | Direitos

equipe docente, criar Conceitos de suas dis- Diversidade

instrumentos e estraté- ciplinas sdo necessarios | Divisdo social

gias para tal. para ajudar na superagdo | Dominacéo

da situagao-problema Dominacéao
colocada. Economia
Empregabilidade
Equilibrio
Estrutura
: . - Etica

0Os Conceitos do Senso 0Os Conceitos Especificos Etnia

Comum correspondem séo conceitos ligados a Género

ao Saber Popular, ou seja, | cada componente curri- ) .

- . . Hierarquia
a analise da realidade cular; como os Conceitos )

. . ~ Identidade
feita pelos seus diferen- | do Senso Comum, ndo .
S = - Justica
tes atores sociais. Nao poderao ser definidos )
~ L . : Liberdade
poderao ser definidos previamente. A partir .

. ~ . - Movimento
previamente, mas, tao dos limites explicativos Poder
somente, por meio da contidos nos temas gera- o .

. Politicas Publicas
escuta, a qual cabera a dores, os professores se ProCESSO
cada escola, com sua perguntardo sobre quais <

. ! ) ' Producao
equipe docente, criar Conceitos de suas dis- Raca
instrumentos e estraté- ciplinas sdo necessarios Setgores
gias para tal. para ajudar na superagao | ..

L Sistema
da situagdo-problema
colocada.
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AREA - 5: TRABALHO E EDUCACAO (Parte diversificada)

CONCEITOS ANALITICOS

Sistema
Sobrevivéncia
Socialismo
Solidariedade
Sujeito
Sustentabilidade
Tecnologia
Territério
Trabalho
Tradicdo
Transformacao
Valores
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PARTE IV




PARTE IV

A REDE TEMATICA NA PRATICA
PEDAGOGICA DA EJAI




1 [ TEEEm ®

ORIENTACOES ‘ PARA A EDUCACAO DE JOVENS,

CURRICULARES

0S TEMAS GERADORES VIVENCIADOS
NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

Esta IV Parte é dedicada a quatro experiéncias consideradas boas
praticas da Rede Tematica e sistematizadas pelo departamento Ejai. A

vivéncia pedagégica estd relatada nas palavras da professora que liderou

‘ PNUD_EJALindb 233

uma dessas experiéncias, explicando o seu valor didético, de contetido
disciplinar, politico e de aprendizagem interdisciplinar.

“Eu trouxe o tema de dgua e pedi para que cada um dos meus alunos
pudesse dar o recibo de dgua deles, para poder trabalhar medidores,
numeros, somar, calcular, ter uma nogo, ou seja, usar as operagdes para
algo da vida deles. Quando eu trouxe essa proposta, eles me disseram
que a dgua era de um pogo que um politico providenciou para eles,
entdo, eles ndo tinham recibo. Ai fomos trabalhar a questio da dgua
como um direito: fizemos uma pesquisa para avaliar quantas pessoas
sdo atendidas para esse pogo e quantas sio atendidas pela Casal. Para
ter uma estimativa. Entio, eles usaram todas as operagées. Aplicamos
a mesma fala em todas as turmas, mas em cada uma com um nivel de
dificuldade diferente: a quarta fase, fiz a pesquisa, analisando os dados,
fazendo tabelas etc.; a quinta fase analisou os dados e a tabela mais
aprofundadamente; a sexta fase fez os graficos. Cada turma desenvolveu
uma atividade com um nivel de dificuldade especifico. Sempre trazendo
a discussdo sobre o direito a dgua, pois eles pagavam aquilo. Com o
objetivo de partir da realidade para mudar essa visdo limitada que eles
tinham. Durante esse processo, eles me diziam que a matemadtica ndo
entrava na cabeca deles, era um bicho de sete cabegas,nio conseguiam
entender. Entdo, pensei de trabalhar o raciocinio l6gico, pois ele ajuda
a pensar, a resolver problemas. Entdo, duas aulas eram de matemitica e
uma era de raciocinio légico. A coordenadora da época, a Mircia, adorou
a ideia, e decidiu englobar a escola toda. Entdo, trouxe problemas com
figuras para as primeiras séries e dava para os professores, e problemas
mais elaborados para as outras turmas. Todo mundo comegou a treinar

para fazer uma Olimpiada de raciocinio l6gico dentro da escola,
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envolvendo todo mundo. Queria mostrar que eles eram, sim, capazes
de pensar e resolver. A gente foi trabalhando paralelamente as duas
coisas, e a culminincia foi um projeto de raciocinio 16gico avan¢ado
para todo mundo. Os que queriam participar se inscreviam por equipes
e tivemos equipes de todas as turmas. Tivemos testes teéricos com
atividades escritas e o ultimo dia foram testes préticos, brincadeiras
de raciocinio 16gico. Foi muito interessante. A coordenadora, ela era
muito boa, conseguiu engajar os professores, todos se envolveram, ndo
teve resisténcia, todos os professores das outras dreas me ajudaram. Eu
fiz a lista das atividades da final e cada um ficou responsavel por uma.
Tivemos jogos de quebra-cabega, surpresas etc. e foram trés niveis e
cada nivel tinha um vencedor. Na final, trés grupos ficaram vencedores
e nos [os] levamos para o cinema. Inclusive, a menina que tinha me
falado que nio ia aprender matemitica de jeito nenhum ela foi finalista”

(Professora Jesiana de Lima Costa — Escola Frei Damizo).
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ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

A EXPERIENCIA DA ESCOLA FREI
DAMIAQ, EM 2010

Sugestdes de Roteiro para a Preparacao de Atividades para a
Sala de Aula

Disciplina: Matematica

Professor(a):

Segmento: 2°

Tema Gerador: A dgua era faltando, depois o poco que [0 Vereador]
colocou a dgua da gente, nés sé vivia nas grotas, nas cacimbas, [0
Vereador] viu o sofrimento, mais o [0 Prefeito] e resolveu colocar dgua.
Sei que se ajuntaram e fizeram, que aqui era melagio. (sic)
Contratema: A dgua, assim como todos os servigos bésicos, é direito de
todos os cidaddos e dever do Estado, e ndo de um determinado politico.

OBJETIVOS DA ATIVIDADE
(Questao geradora da aula/Contexto programatico)

Por que, mesmo sendo 0 saneamento basico uma questao de satde publica, ele
nao é efetivado pelo governo?

ESTUDO DA REALIDADE (ER)

Por qual motivo 0 saneamento basico ndo contempla todas as cidades brasileiras?
Por que existe a omissdo do poder publico no abastecimento de agua?

Por que a distribuicdo de agua ndo é realizada pelo 6rgao competente?

Por que a agua esta ligada a uma questdo politica?

Quais os fatores que podemos atribuir a ineficiéncia da distribuicio de agua na
comunidade?

Por que, mesmo sendo 0 saneamento basico uma questao de salde publica, ele
nao é efetivado pelo governo?

ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO (0C)
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42 FASE: Quatro operagdes/unidade de medidas (a partir de dados levantados sobre
0 abastecimento de &gua, como contas e consumo).

52 FASE: Leitura da conta de &gua/transformacéo de unidade de medidas.

6 FASE: Leitura da conta de gua, com transformagéo de unidade de medida,
relacionando m3 com litros/coleta e organizagdo de dados, tabelas e graficos.

APLICANDO CONHECIMENTO (AC)

42 FASE: Em dupla, calcular a diferenca entre as contas de agua. Calcular o valor
de cada m3 de agua consumido. Identificar a unidade de medida expressa na
conta.

52 FASE: Identificar, depois de analisar uma conta de agua, a unidade de medida
expressa e transforma-la em litros. Calcular o valor de cada m3 consumido.

62 FASE: Analisar e relacionar o consumo de agua em m3 com quantidade em litros.
Calcular o valor de cada litro de agua consumido. Pesquisar e construir um grafico
mostrando a quantidade de agua potavel disponivel no pais.

Fonte: Cgejai-Semed Macei6 (2010).

Disciplina: Ciéncias

Professor(a):

Segmento: 2°

Tema Gerador: A dgua era faltando, depois o poco que [o Vereador]
colocou a dgua da gente, nés sé vivia nas grotas, nas cacimbas, [0
Vereador] viu o sofrimento, mais o [0 Prefeito] e resolveu colocar dgua.
Sei que se ajuntaram e fizeram, que aqui era melagdo. (sic)
Contratema: A dgua, assim como todos os servigos bésicos, é direito de
todos os cidaddos e dever do Estado, e ndo de um determinado politico.
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ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

OBJETIVOS DA ATIVIDADE
(Questao geradora da aula/Contexto programatico)

Por que, mesmo sendo 0 saneamento basico uma questdo de saude
publica, ele ndo é efetivado pelo governo?

ESTUDO DA REALIDADE (ER)

Por qual motivo o0 saneamento basico ndo contempla todas as cidades
brasileiras?

Como séo feitos o tratamento e a distribuicdo da agua nos bairros de
Maceid?

Quais as consequéncias do consumo de dgua nio potavel?

0 que é uma agua potavel? Qual o impacto da agua na qualidade de
vida das pessoas?

ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO (0C)

42 FASE: Qualidade da &gua (tratamento e distribuicao), o uso da agua
no dia a dia das pessoas, consumo e racionamento da agua.

52 FASE: As doencas derivadas do consumo de agua ndo potavel.
Controle da qualidade da &gua, prevencao e tratamento das doencas
decorrentes do uso de agua ndo potavel.

6 FASE: Estados fisicos da agua, composicao quimica da agua, reservas
naturais de agua potavel, teste bacteriologico da agua.

APLICANDO CONHECIMENTO (AC)

49 FASE: Realizacao de uma experiéncia com dgua mineral e dgua da
torneira, para perceber as diferencas de sabores.

59 FASE: Promover uma discussao sobre a diminuicao da disponibilidade
de dqua e sobre causas e consequéncias do uso de agua nao potavel.
69 FASE: Pesquisar e construir um grafico mostrando a quantidade de
agua disponivel no pais. Apresentar um video relacionado ao conteudo
e construir um texto.

Fonte: Cgejai-Semed Maceié (2010).
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Sugestdes de Planejamento para a Sala de Aula no Il Segmento

Disciplinas: MATEMATICA E CIENCIAS

Fala: Limpo mato mais meu marido, a rente vive assim, ¢ ruim, mas
a gente come assim. E trabalho até pra lavar roupa, mas tem que ter
referéncia. No mato, eu ganho mais, a rente ganha 30, 40 reais em dois
dias, no quintal do povo. E t6 trabaiando pra fazer o bolsa familia. (sic)
Limite: Trabalho e emprego sio necessidades basicas de todo cidaddo, e
devem ser assegurados pelo poder publico.

Superacao: Promover geracio de emprego e renda nio ¢ tarefa
exclusiva do poder publico, é necessiria também uma busca pessoal de
qualificagdo profissional. H4 diferencas entre trabalho e emprego. Nio
h4 como sobreviver sem trabalho.

Sequéncias de temas

*  Qualifica¢io Profissional (Local)

* Planejamento Familiar (Local)

*  Necessidade de Sobrevivéncia: trabalho e consumo (Local)
*  Geragio de Emprego e Renda (Micro)

* Direitos do Cidadio (Micro)

* Leis Trabalhistas (IMacro)

*  DPoliticas Publicas (Macro)

Estudo da realidade (ER)

*  Quais as formas de sobrevivéncia existentes na comunidade?

*  Quais as diferencas entre trabalho formal e informal, as vantagens e
desvantagens de cada um deles para o trabalhador?

A luz da Constitui¢io Federal, quais os direitos do trabalhador
brasileiro?

* O que se tem feito para que diminuam os indices de desemprego?
Qual a influéncia da formagio pessoal nesse contexto?

*  Qual a importancia do trabalho nas transformagées da sociedade e
da natureza?

*  Por que a promogio da cidadania no ambiente de trabalho depende
de atitudes de respeito a si préprio e a natureza?

*  Deque forma o trabalho do cientista e a construgio do conhecimento

238
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ORIENTACOES ‘ PARA A EDUCACAO DE JOVENS,

CURRICULARES

ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

interferem na melhoria da qualidade de vida e no ambiente do
trabalho?

Existe uma relagdo de interdependéncia entre trabalho, consumo e
natureza?

Quais sdo as politicas publicas adotadas no Brasil? O que se tem
teito para que diminuam os indices de desemprego?

Por que o programa Bolsa-Familia foi criado?

Até que ponto esse tipo de programa supre a necessidade de sua
clientela?

Organizagio do conhecimento (OC)

MATEMATICA

Os nimeros no cotidiano: coleta de dados; interpretacdo de dados
numéricos nos meios de informacio; relacdes entre a matemdtica e
o trabalho

Estimativas

Tabelas e grificos

Sistema numérico e suas operagoes; sistema de numeragio decimal;
operagdes bésicas: adigdo, subtragdo, multiplicacio e divisio
Leitura e operagdes com nimeros decimais; média aritmética
Porcentagem, fra¢io, proporg¢io e regra de trés

Or¢amento familiar: relagdo entre despesas e receitas domésticas
Poder de compra do saldrio minimo; renda média per capita

MMC e MDC

CIENCIAS

Ambiente natural, social e cultural
Alimentagio

Alimentos e nutrientes

Vitaminas

Terra: viver e sobreviver

Terra: formagio e constitui¢io
Sol, energia e vida

Fotossintese: sintese de alimento
Trabalho e transformagio
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Atomo

Célula

Elementos quimicos

Substéncias, misturas e reagdes quimicas

Sugestoes de Planos de Aula

Aplicagao do Conhecimento (AC): 42 Fase

240
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1° momento

Apresentagio da fala.

Texto informativo sobre os direitos do trabalhador.

Pesquisa de campo sobre as profissdes mais comuns na comunidade
e a renda relacionada a elas (coleta e interpretagio de dados).

2° momento

Debate sobre os dados coletados: leitura de nimeros com e sem
virgula, revisdo do sistema de numeragdo decimal.

Problemas com subtra¢io, adi¢io com decimais. Com base nas
profissdes e rendas pesquisadas, aplicar o conceito de receita e
despesa (or¢amento familiar).

3° momento

Texto informativo sobre trabalho formal e informal.

Com base na pesquisa de campo realizada, elaborar uma planilha
unica contendo a relagio entre renda didria, semanal e mensal de
cada profissio. Explorar as opera¢ées de multiplicagio e divisdo.

4° momento

Texto informativo sobre os nimeros do desemprego.

Trazer tabelas e grificos que mostrem a relagio entre oferta de
empregos e capacitacio profissional (andlise de dados).

Problemas com as quatro operagoes bdsicas envolvendo os dados
analisados.

5° momento:
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ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

* Elaboragio de uma planilha de pesquisa sobre o desemprego entre
as pessoas da sala.

*  Compilagio dos dados em tabela.

*  Construgio do gréfico do resultado da pesquisa.

Aplicacao do Conhecimento (AC): 52 e 63 Fases

* 1°momento

*  Apresentagio da fala.

» Texto informativo sobre os direitos do trabalhador.

*  Pesquisa de campo sobre as profissdes mais comuns na comunidade
e a renda relacionada a elas (coleta e interpretagio de dados).

*  2°momento

*  Texto informativo sobre trabalho formal e informal; interpreta¢io
dos dados numéricos.

*  Debate sobre os dados coletados na comunidade, colocando-os no
contexto da formalidade e da informalidade.

 Utilizando o resultado da pesquisa, problematizar os dados, trazendo
os conceitos de renda e renda familiar. Operagdes auxiliares: soma
com reserva, subtragdo com reserva, multiplica¢do e divisio com
numeros decimais.

* 3°momento

*  Texto informativo sobre o poder de compra do saldrio minimo.

*  Debate e problematizagio acerca dos conceitos de receitas, despesas
e renda média per capita. Operagdes auxiliares: operacdes basicas e
médias aritméticas.

* Problemas relacionados ao orcamento familiar: porcentagem dos
gastos.

* 4°momento

*  Texto informativo sobre os nimeros do desemprego no Brasil.

* Interpretagio e problematiza¢do de dados, com porcentagens.

*  Pesquisa em sala sobre os nimeros do desemprego, conversio
dos resultados em tabela. Operacoes auxiliares: regra de trés,
porcentagem, propor¢ao.
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*  5°momento

*  Texto informativo sobre a oferta de vagas e a escassez de profissionais
capacitados.

*  Debate sobre o papel da formagio nos indicativos de desemprego:
andlise de gréificos e tabelas.

* Elaboragio do grifico do resultado da pesquisa do desemprego
entre as pessoas da sala.

«  PLANO DE AULA 1, 4 FASE, CIENCIAS

Fala: Limpo mato mais meu marido, a rente vive assim, ¢ ruim, mas
a gente come assim. E trabalho até pra lavar roupa, mas tem que ter
referéncia. No mato, eu ganho mais, a rente ganha 30, 40 reais em 2
dias, no quintal do povo. E t6 trabalhando pra fazer o bolsa familia. (sic)

& Sequéncias de temas @
e Necessidade de sobrevivéncia: trabalho e consumo
*  Direitos do cidadao

Estudo da realidade

*  Qual a importincia do trabalho nas transformagées da sociedade e
da natureza?

*  Por que a promogio da cidadania no ambiente de trabalho depende
de atitudes de respeito a si préprio e a natureza?
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ORIENTACOES
CURRICULARES

1 [ UEEEm ®

PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

Aula: 10T
17/7/13
Problematizacao
(ER)

Quais sdo as
necessidades
mais basicas do
ser humano?
Organizacdo do
Conhecimento
Inter-relagéo

do consumo
com o ambiente
natural, social e
cultural.
Aplicacéo do
Conhecimento
Levantamento

e registro de
hipdteses.
Leitura e debate
do texto: Comida
(musica dos
Titas), p. 339.

Aula: 2 DT
29/7/13
Problematizacao
(ER)

Quais sao as
necessidades
mais basicas do
ser humano?
Organizagdo do
Conhecimento
Inter-relagao

do consumo
com o0 ambiente
natural, social e
cultural.
Aplicacéo do
Conhecimento
Atividade, p. 339.
Socializacao das
respostas.

Aula: 3 DT
5/8/13
Problematizacao
(ER)

Sera que todos
precisam das
mesmas coisas?
Objetivo
Compreender
arelacéo que a
alimentacéo tem
com o bem-
-estar fisico,

e este com o
trabalho.
Organizacao do
Conhecimento
Alimentacao.
Aplicacéo do
Conhecimento
Debate do texto:
Alimentacéo, p.
340.

Aula: 4 DT
12/8/13
Problematizacao
(ER)

Sera que todos
precisam das
mesmas coisas?
Objetivo
Compreender
arelacéo que a
alimentacéo tem
com o0 bem-
-estar fisico,

e estecomo
trabalho.
Organizacao do
Conhecimento
Alimentacé&o.
Aplicacéo do
Conhecimento
Atividade, p. 341.

Correcéo coletiva.

Fonte: Cgejai-Semed Macei6 (2010).
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PLANO DE AULA, 4° FASE, CIENCIAS

FALA: Limpo mato, mas meu marido a rente vive assim, ¢ ruim, mas a

gente come assim. (sic)

Sequéncias de temas

*  Necessidade de sobrevivéncia: trabalho e consumo (Local)
* Direitos do cidadio (Micro)

Aula: 5 DT
12/8/13
Problematizacao
(ER)

Quem come
muito esta bem
alimentado? Por
qué?
Organizacao do
Conhecimento
Alimentos e
nutrientes
Aplicacéo do
Conhecimento
Levantamento
e registro de
hipdteses.

Aula: 6 DT
26/8/13
Problematizacao
(ER)

Quem come
muito esta bem
alimentado?
Organizacio do
Conhecimento
Alimentos e
nutrientes
Aplicacéo do
Conhecimento
Apresentacéo
das pesquisas
feitas sobre
alimentos e
nutrientes
Leitura e debate
do texto: Alimen-
tos e nutrientes,
ps. 341,342 ¢
343.

Aula: 7 DT
2/9/13
Problematizacao
(ER)

Que tipo de
alimentacéo é
adequado as
nossas necessi-
dades?
Organizacéo do
Conhecimento
Alimentos e
nutrientes
PirAmide alimen-
tar

Aplicacéo do
Conhecimento
Trabalho:
confeccionar

em grupo, para
apresentacao,
cartazes sobre 0
valor nutritivo dos
alimentos.

Aula: 8 DT 9/9/13
Problematizacao
(ER)

Que tipo de alimen-
tacéo é adequado
as nossas necessi-
dades?
Organizacao do
Conhecimento
Alimentos e nu-
trientes

PirAmide Alimentar
Aplicacéo do Co-
nhecimento
Concluséao dos
trabalhos.

Fonte: Cgejai-Semed Macei6 (2010).
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ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

PLANO DE AULA 1, 42 FASE, MATEMATICA

Fala: Limpo mato mais meu marido, a rente vive assim, é ruim, mas
a gente come assim. E trabalho até pra lavar roupa, mas tem que ter
referéncia. No mato, eu ganho mais, a rente ganha 30, 40 reais em 2 dias,
no quintal do povo. E t6 trabaiando pra fazer o bolsa familia. (sic)

Sequéncia Didatica

*  Necessidade de sobrevivéncia: trabalho e consumo

*  Estudo da realidade:

+ Existe uma relagio de interdependéncia entre trabalho, consumo e
natureza?
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Aula: 1 DT
18/7/13
Problematizacao
(ER)

Qual o impacto dos
eletrodomésticos
no or¢camento
familiar?
Organizagao do
Conhecimento
Orgamento familiar
Graficos e tabelas
Porcentagem e
fracéo

Aplicagao do Co-
nhecimento
Levantamento e
registro de hipo-
teses.

Andlise das tabelas
e graficos, ps. 156
e 157.

Aula: 2 DT
25/7/13
Problematizacao
(ER)

Qual o impacto
dos eletrodomés-
ticos no orga-
mento familiar?
Organizagéo do
Conhecimento
Orcamento
familiar

Graficos e tabe-
las

Porcentagem e
fracao
Aplicagao do
Conhecimento
Atividade, p. 156
e 157.
Socializacéo das
respostas.

Aula: 3 DT
10/8/13
Problematizacao
(ER)

Qual a origem
dos dados que
observamos,
diariamente,

nos meios de
comunicagéo
sobre temas
€OmMo emprego e
escolaridade da
populacao, entre
outros?
Organizagdo do
Conhecimento
0s numeros no
nosso cotidiano
Pesquisa de
opiniao

Tabelas
Aplicacéo do
Conhecimento
Debate e registro
sobre a pesquisa
de opinido.
Aplicacao de
uma pesquisa na
turma sobre em-
prego e desem-
prego x sexo.

Aula: 4 DT 8/8/13
Problematizacao
(ER)

Qual a origem dos
dados que obser-
vamos, diariamen-
te, nos meios de
comunicagéo sobre
temas como em-
prego e escolarida-
de da populagéo,
entre outros?
Organizacao do
Conhecimento

0s niimeros no
nosso cotidiano
Pesquisa de opi-
nido

Tabelas

Aplicacéo do Co-
nhecimento
Roteiro para apli-
cacéo da entrevista
na comunidade.
Como fazer?

Fonte: Cgejai-Semed Maceié (2010).
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ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

PLANO DE AULA 2, 42 FASE, MATEMATICA

Fala: Limpo mato mais meu marido, a rente vive assim, é ruim, mas
a gente come assim. E trabalho até pra lavar roupa, mas tem que ter
referéncia. No mato, eu ganho mais, a rente ganha 30, 40 reais em 2 dias,
no quintal do povo. E t6 trabaiando pra fazer o bolsa familia. (sic)

Sequéncia Didatica

* Direitos do cidadio (Micro)

* Leis trabalhistas (IMacro)

*  Qualificagio profissional (Local)
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Aula: 5 DT Aula: 6 DT Aula: 7 DT Aula: 8 DT
15/8/13 22/8/13 29/8/13 5/9/13
Problematizacdo | Problematizacdo | Problematizacdo | Problematizacao
(ER) (ER) (ER) (ER)

Quais critérios
podemos utilizar
para agrupar os
dados coletados
na pesquisa?
Organizacao do
Conhecimento
Pesquisa de
opinidao

Tabelas
Aplicacéo do
Conhecimento
Fazer a compi-
lacéo dos dados
em grupos se-
parando-0s por
area de interes-
se, e formar uma
tabela Unica da
pesquisa.
Debate sobre

as dificuldades
encontradas.

Quais critérios
podemos utilizar
para agrupar 0s
dados coletados
na pesquisa?
Organizacao do
Conhecimento
Pesquisa de
opiniao

Tabelas
Aplicagao do
Conhecimento
Continuagao da
compilagéo dos
dados.

Verificar infor-
macoes contra-
ditorias obtidas
na analise da
pesquisa.
Revisdo.

Quais critérios
podemos utilizar
para agrupar 0s
dados coletados
na pesquisa?
Organizagao do
Conhecimento
Pesquisa de
opinido

Tabelas
Aplicacao do
Conhecimento
Em um cartaz,
separar as infor-
mag0oes obtidas,
relacionando-as
com temas
como escolari-
dade, emprego e
desemprego etc.

0 que a comuni-
dade entende por
trabalho?
Organizagdo do
Conhecimento:
Divisdo

Fracao

Como transfor-
mar 0s dados em
porcentagens
Aplicacao do
Conhecimento
Debate sobre os
resultados da
pesquisa.
Atividade, p. 143
e 144.
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ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

PLANO DE AULA, 52 FASE, CIENCIAS

Fala: Limpo mato mais meu marido, a rente vive assim, é ruim, mas
a gente come assim. E trabalho até pra lavar roupa, mas tem que ter
referéncia. No mato, eu ganho mais, a rente ganha 30, 40 reais em 2 dias,
no quintal do povo. E t6 trabaiando pra fazer o bolsa familia. (sic)

Sequéncias de temas

*  Necessidade de sobrevivéncia: trabalho e consumo

* Economia solidiria

Estudo da realidade

*  Qual a importincia do trabalho nas transformagées da sociedade e
da natureza?

*  Por que a promogio da cidadania no ambiente de trabalho depende
de atitudes de respeito a si préprio e a natureza?

+ Existe uma relagio de interdependéncia entre trabalho, consumo e

@ natureza? @
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relagoes entre
trabalho, consumo
e natureza, perce-
bendo que nossa
sobrevivéncia de-
pende de atitudes
de respeito aos
recursos naturais.
Organizacao do
Conhecimento
Terra: Viver e
sobreviver
Aplicacéo do
Conhecimento
Leitura e debate
do texto: Terra:
Viver e sobreviver
(xerocado).

relagoes entre
trabalho, consumo
e natureza, perce-
bendo que nossa
sobrevivéncia de-
pende de atitudes
de respeito aos
recursos naturais.
Organizacdo do
Conhecimento
Terra: Viver e
sobreviver
Aplicacéo do
Conhecimento
Atividade relacio-
nada.
Socializagdo das
respostas.

recursos naturais,
sua utilizacéo por
meio do trabalho
e nossa interde-
pendéncia desses
recursos.
Organizacéo do
Conhecimento
Sol — energia —
vida

Aplicacéo do
Conhecimento
Levantamento e
registro de hipo-
teses.

Leitura e debate
do texto: Luz

do Sol (Caetano
Veloso), p. 326.

T T [ T ] ® [ [
Aula: 1 DT Aula: 2 DT Aula: 3 DT Aula: 4 DT
23/7/13 30/7/13 6/8/13 13/8/13
Problematizacao | Problematizacdo | Problematizacdo | Problematizacao
(ER) (ER) (ER) (ER)

A continuidade da | A continuidade da De quais recursos | De quais recursos
vida depende das vida depende das naturais depende naturais depende
nossas atitudes? nossas atitudes? nossa existéncia? | nossa existéncia?
Por qué? Por qué? Objetivo Objetivo:

Objetivo Objetivo Perceber a Perceber a relagao
Compreender as Compreender as relagdo entre os entre os recur-

S0s naturais, sua
utilizagcao por meio
do trabalho e nossa
interdependéncia
desses recursos.
Organizacéo do
Conhecimento

Sol — energia —
vida

Aplicacéo do Co-
nhecimento
Atividade, p. 326,
e socializacéo das
respostas
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ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

PLANO DE AULA, 53 FASE, MATEMATICA

Fala: Limpo mato mais meu marido, a rente vive assim, é ruim, mas
a gente come assim. E trabalho até pra lavar roupa, mas tem que ter
referéncia.

No mato, eu ganho mais, a rente ganha 30, 40 reais em 2 dias, no quintal
do povo. E t6 trabaiando pra fazer o bolsa familia. (sic)

Sequéncias de temas

*  Qualificagio profissional (Local)
* Direitos do cidadio (Micro)

* Leis trabalhistas (IMacro)
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Aula: 50T Aula: 6 DT 2/9/13 | Aula: 7 DT Aula: 8 DT
26/8/13 Problematizacao 9/9/13 30/9/13
Problematizacio | (ER) Problematizacdo | Problematizacao
(ER) (ER) (ER)

Como é calculada
a taxa do desem-
prego no Brasil?

Vocé percebe algu-
ma desvantagem no
mercado de trabalho
por ser mulher?

\Vocé percebe
alguma desvanta-
gem no mercado

Vocé percebe
alguma desvanta-
gem no mercado

Organizacao do Organizacéo do de trabalho por ser | de trabalho por
Conhecimento Conhecimento mulher? ser mulher?
Fracao e porcen- Regra de trés Organizacdo do Organizagdo do
tagem Porcentagem Conhecimento Conhecimento
Regra de trés Gréficos FracOes redutiveis Frag0es reduti-
Aplicacéo do Aplicacdo do Conhe- | e irredutiveis veis e irredutiveis
Conhecimento cimento Aplicagdo do Aplicagdo do
Aplicacéo das Levantamento e re- Conhecimento Conhecimento

metodologias
apresentadas para
calcular a taxa de
desemprego na
sala, em porcen-
tagem.

gistro de hipoteses.
Leitura do texto: Mu-
Iheres em Desvanta-
gem (xerocado).
Atividade: repre-
sentagdo grafica
dos percentuais
apresentados e
problemas com
porcentagem.

Atividade, p. 140
e 141,

Atividade, p. 140
e 141: correcéo

coletiva da ativi-

dade.

Fonte: Cgejai-Semed Maceié (2010).
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ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

PLANO DE AULA, 6 FASE, CIENCIAS

Fala: Limpo mato mais meu marido, a rente vive assim, é ruim, mas
a gente come assim. E trabalho até pra lavar roupa, mas tem que ter
referéncia. No mato, eu ganho mais, a rente ganha 30, 40 reais em 2 dias,
no quintal do povo. E t6 trabaiando pra fazer o bolsa familia. (sic)

Sequéncia de temas

*  Necessidade de sobrevivéncia: trabalho e consumo
*  Direitos do cidadio

* Leis trabalhistas

Estudo da realidade

* Existe uma rela¢do de interdependéncia entre trabalho, consumo e
natureza?

*  Qual a importincia do trabalho nas transformagées da sociedade e
da natureza?

*  Deque forma o trabalho do cientista e a construgio do conhecimento
interferem na melhoria da qualidade de vida e no ambiente do

trabalho?
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Aula: 10T 11/7/13
Problematizacao
(ER)

“Aluz se fez”: o que
vem a sua mente ao
ler essa frase?

Ha alguma seme-
Ihanca entre um
homem e uma
janela?

Objetivo
Compreender que
todas as coisas
foram feitas, que o
homem transfor-
ma a matéria em
beneficio proprio,

e que existe uma
relacdo entre tudo o
que existe.
Organizagdo do
Conhecimento
Atomo

Célula: o atomo
humano

Aplicacdo do Conhe-
cimento
Levantamento de
hipdteses.

Leitura e debate
sobre o texto: Des-
vendando o Tema,
p. 382.

Aula: 2 DT
17/7/13
Problematizacao
(ER)

“A curiosidade é
mais importante
que o conheci-
mento” (Albert
Einstein): vocé
concorda com
essa frase?
Objetivo
Retomar o con-
ceito de atomo,
e perceber o
cientista como
profissional e a
filosofia como a
base do desen-
volvimento das
ciéncias.
Organizagéo do
Conhecimento
Atomo
Elementos qui-
micos

Aplicacéo do
Conhecimento
Leitura e debate
sobre 0s textos:
Atomo, p. 382, e
Elementos Quimi-
cos, p. 383
Atividade rela-
cionada, p. 383

e 384.

Aula: 3 DT
25/7/13
Problematizacao
(ER)

“A curiosidade é
mais importante
que o conheci-
mento” (Albert
Einstein): vocé
concorda com
essa frase?
Objetivo
Retomar o con-
ceito de atomo,
e perceber o
cientista como
profissional e a
filosofia como a
base do desen-
volvimento das
ciéncias.
Organizagdo do
Conhecimento
Atomo
Elementos qui-
micos
Aplicacdo do
Conhecimento
Atividade relacio-
nada — corregao
coletiva.

Aula: 4 DT
10/8/13
Problematizacao
(ER)

“Todos nds
somos, lite-
ralmente, um
punhado de
poeira estrelar”
(Willian Foller):
Vocé concorda
com essa frase?
Objetivo
Compreender
que a formacdo
daTerra, das
estrelas e de
Nosso corpo tem
elementos qui-
micos comuns.
Organizagdo do
Conhecimento
ATerra — forma-
¢do e constitui-
céo

Elementos qui-
micos da crosta
terrestre
Aplicacdo do
Conhecimento
Levantamento

e registro de
hipoteses
Leitura do texto:
A Terra: forma-
¢do e consti-
tuicdo, p. 385 ¢
386.

Fonte: Cgejai-Semed Maceié (2010).
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ORIENTACOES
CURRICULARES

PLANO DE AULA, 62 FASE, MATEMATICA

Sequéncias de temas

Politicas publicas (Macro)

Qualificagio profissional

Gerago de emprego e renda

®

PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

Fala: E t6 trabaiando pra fazer o bolsa familia. (sic)

Aula: 5 DT
13/8/13
Problematizacao
(ER)

Como se preparar
para competir

no mercado de
trabalho?
Organizacao do
Conhecimento
Perfil do
trabalhador da
construcao civil
Porcentagem
Tabelas e Gréficos
Aplicacdo do
Conhecimento
Leitura do

texto: Perfil do
trabalhador na
construcao civil,
p. 98.

Anélise dos gra-
ficos, p. 99 e 100.
Trabalho em
qrupo: cada grupo
analisa um dos
ardficose dd o
parecer (apresen-
tacao).

Aula: 6 DT
16/8/13
Problematizacao
(ER)

Como se preparar
para competir

no mercado de
trabalho?
Organizacao do
Conhecimento
Perfil do
trabalhador da
construcao civil
Porcentagem
Tabelas e Gréficos
Aplicacdo do
Conhecimento
(Confeccao dos
trabalhos para
apresentacao.
Trabalho em
qrupo: cada grupo
analisa um dos
gréficose dd o
parecer.

Aula: 7 DT
20/8/13
Problematizacao
(ER)

Como se preparar
para competir

no mercado de
trabalho?
Organizacao do
Conhecimento
Perfil do
trabalhador da
construcao civil
Porcentagem
Tabelas e Gréficos
Aplicacdo do
Conhecimento
Apresentaces
dos trabalhos.

Aula: 8 DT
23/8/13
Problematizacao
(ER)

0 que é um
profissional
assalariado?
Organizacao do
Conhecimento
Fracdo

Equacdo do 1°
grau

Aplicacdo do
Conhecimento
Levantamento

e registro de
hipdteses.
Debate.
Atividade, p.117.
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Os Retratos de Processos de Trabalho da Rede Tematica
ESCOLA MUNICIPAL DR. BALTHAZAR DE MENDONCA

Figura 7 — Construgio da rede temdtica Balthazar

MACEIO, AGOSTO / 2010
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ORIENTACOES
CURRICULARES

®

PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

A superacdo da precarizacdo das relacdes de trabalho depende do exercicio
dos direitos sociais e da garantia das condi¢des minimas de sobrevivéncia com
dignidade por parte de cada individuo.

)

Sou pedreiro numa firma safada, digo assim quando uma firma n&o paga certo,
porque ja passei mais de cinco meses sem receber dinheiro. Estou aqui faz mais
de vinte anos. A casa € minha mesmo! Quando cheguei aqui sé tinha trés casas e
mato, hoje esta assim tudo cheio... AQui moram seis pessoas, mas a renda sé é a
minha. Sou aqui pra tudo!

A
]

Emprego nédo

querer trabalhar.

falta, depende da pessoa

Se vocés tiverem um
candidato para vereador que
possa fazer alguma coisa
pela gente pode trazer que
conseguimos uns dez
votos... Se tivesse como
falar com o prefeito sobre a
falta de aqua...

Me interesso em
estudar, mas nédo tenho
tempo, porque tenho
que tomar conta da
bodeaa.

Estudei no Balthazar
até a 5% série, ja ta
bom.

N&o quero estudar mais ja
estou velha, vou deixar
pra os meus netos, eu
néo progrido mais.

!

Ha mais ou menos
quinze dias atras, eles
vinham de outro lugar e
faziam arrastdo, me
assaltaram também.
Agora melhorou porque
ja mataram tudinho.

3

\

Fizemos o saneamento
basico por conta
propria. Temos pogo
artesiano por isso nédo
falta agua.

A 4

/

o problema aqui é
saneamento. Fizemos o
saneamento basico por conta
propria. Carné de [IPTU
chega cobrando, mas néo
tem nem esgoto.

E um lixo aquil Agua ndo
chega, seria bom se

A

Quando  chega um
vizinho ruim a gente bota
logo pra fora. Violenta
mesmo é a Rua Santo
Anténio, que por ter que
passar por ela pra
chegar a nossa rua so
temos taxi até as 21 horas.

Aqui é tudo muito dificil, ndo
temos agua, a gente tem que
aproveitar a agua logo cedinho,
10 horas da manha ja nédo tem
mais nada nas torneiras. Aqui o
que a gente precisa € de
seguranga e de agua. Ta vendo
essa rua? E aqui que os
marginais se escondem da
policia quando matam alguém.

chegasse agua de pogo (...)
Temos pogo artesiano por
isso ndo falta agua.

Aquela casa tem seis mil
k| litros de agua, mas quando
pedimos eles ndo da.

!

O problema maior
aqui é a agua. So6
chega agua se for
no buraco (pogo),
néo tem casal.
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“Antigamente era mais dfficultcso, mas o banditismo aumentou. Hoje aqui néo € um bairro tranqilo em questéo de seguranga. [...] A
seguranga aqui € muito dificultoso. Se precisar a Radio Patrulha ndo vem, vem uma hora depois. Aqui merecia [...] aqui é a area mais
perigosa que tem, existe o Carminha [...] Eu penso assim que se pudesse botar um PM-Box seria até mehor, € questdo de seguranga é
quetahoje antes tava mehor”

“Eu moro aqui ha 18 anos, a violéncia aqui ta terrivel (...) aquele povo da lagoa mundigou tudo.”

EXCLUSAO SOCIAL

ASSISTENCIALISMO
X

POLITICAS DE AGAO SOCIAL

[N\

DIREITOS & DEVERES GERACAO DE EMPREGO
ERENDA

F 3

INFRAESTRUTURA

INDUSTRIALIZACAO

SEGURANCA PUBLICA
ASSISTENCIALISMO

-
ESPACOS PUBLICOS EDUCAQAO PUBUCA
DE LAZER X
PRIVADA
T PAGAMENTO
. DE IMPOSTOS
POLITICA DE INCENTIVO CULTURAL PODER PUBLICO
TEATRO/CINEMA/MUSICAIMUSEU/
FOLGUEDOS - CULTURA LOCAL
»
SAUDE PUBLICA
X
LAZER = QUALIDADE SAUDE PRIVADA QUALIDADE DE VIDA
DE VIDA
I [ Associacko comunaRia |
DESENVOLVIMENTO LOCAL
SUSTENTAVEL E SOLIDARIO

ESPACOS PUBLICOS
DE LAZER

|

A MOBILIZACAO SOCIAL DIREITOE DEVERES INFRAESTRUTURA
DISCRIMNAGAO
SOCIAL SANEAMENTO

ASSISTENCIALISMO

SEGURANCA

ALCOOLISMO

A auséncia do poder publico implica a formulacéo de estratégias alternativas de sobrevivéncia do excluido,
que vdo de encontro aos valores socioculturais determinados pela ideologia dominante.

Fonte: Escola Municipal dr. Balthazar de Mendonga, 2010.
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ORIENTACOES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA MARIA JOSE
CARRASCOSA

Figura 8 — Construgio da rede temdtica — Escola Maria José Carrascosa

TEMA: ‘Rapaz, eu no vejo pegando ninguém pra trabalho. Tem Igreja, vendas, tem um postinho; ele é pra toda comunidade, tem falhas, os grandes tém,
imagine esse, mas sempre tem atendimento. Tem os correios: [sdo mutos carroceiros, pedreiros, serventes de pedreiros; muito pouco que tem emprego].
[N3o aprendi [a ler] porque fui muito safadoso, porque eu ndo procurei estudar] A proposta daqui [em relago as mudancas na comunidade] é que o
camarada quer que a gente saia, alugue uma casa de RS 200,00 e mande a gente pra onde quiser. Nao, é melhor assinar porque sendo ele passa por
Gma com a catrapiha. Eu, de ver subir [a comunidade] vai descer, vai pra dentro da lama. [Vicios, cfime, esse é que afeta a populagio]. A gente nio pode
ter lazer bom aqui porque passa nego aqui armado e o camarada quer entrar na festinha e diz: quero comer, quero beber, e agora ndo bote ndo, isso é de

dia, de note, & que ndo tem nada mesmo.
GENERO TRABALHO/ EMPREGO

ANALFABETISMO

l HISTORICO DA EMANCIPAGAO FEMININA ‘

JUVENTUDE I I LEI MARIA DA PENHA

EDUCAGAO AMBIENTAL

DIREITOS E DEVERES ‘ I DIREITOSHUMANOS

ABUSO DE PODER

POLITICAS PUBLICAS

DROGAS

SEGURANGA PUBLICA

SEGURANGA/POLICIAMENTO

SERVICOS PUBLICOS ‘
SANEAMENTO BASICO
VIOLENCIA DOMESTICA
GOVERNABILIDADE
TRABALHO E RENDA
ESCOLARIDADE
SEGURANGA/ POLICIAMENTO ‘
LAZER URBANIZAGAO
SEGURANGA PUBLICA
PROTAGONISMO EDUCAGAO AMBIENTAL -
I FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS I
VIOLENCIA MOBILIZAGAO SOCIAL
DESEMPREGO
GRUPOS SOCIAIS / DROGAS -
TRABALHO TEMPORARIO

A deficiéncia no desenvolvimento das politicas publicas e o néo exercicio da cidadania pl
desencadeados pela estrutura socic omit i

renda: produtos da superficialidade da democracia

iena para os socals
sociais, pela 40 da mao de obra e pela concentracio de

Fonte: Escola Municipal Professora Maria José Carrascosa, 2010.

259

@ 26/03/18 10:32 ‘



ESCOLA MUNICIPAL FREI DAMIAO

Figura 9 — Construgio da rede temitica Escola Frei Damido

ESCOLAFREI DAMIAO
REDE TEMATICA 2011
DIMENSAO CULTURAL | DIMENSAOSOQAL | DIMENSAO MATERIAL
et SANEAMENTO |
CULTURADE PAZ BASICO NO PAIS -
" INVESTIMENTOS

ESTADOE NAEDUCACAO
MUNICEPIO

OWDIVIN

| LEIS TRABALHISTAS

MA .
DBETRBUICAO
DERECURSOS

[02:%)1 1
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SEGURIDADE SOCIAL

SAUDE DIREITO DO
CIDADAO
LEIS CONTRAA
VIOLENCIA
DISTRIBUIG A0 DO
TRANSPORTE NO
PAIS,ESTADOE GERAGAODE
MUNICIFIO TRABALHO E RENDA
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ORIENTACGES PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
CURRICULARES | ADULTOS E IDOSOS (EJAI)
g MEDICINA| COMPRADE
g PREVENTIVA vOoTOS DIREITOS
& DO
- CIDADAO SAUDE
ATRIBUIGOES MELHORIA
DO GOVERNO %gwspoxm
FAVORECIVENTO EVASAO
ESCoLAR ‘ QUALIFICAGAO DOENGAS
PROFISSIONAL

PLANEJAMENTO
FAMILIAR

MOVIMENTOS
SOCIAIS

VANDALISMO

PRESER AO DO
BEMPUBLICO

SEGURANGA/VIOLENCIA

NECESSIDADE DE
SOBREVIVENCIA

SANEAMENTO
BASICO

SOCIAL GESTOR

MOBILIZAGAO [ CONSELHO

“A falta de infi

CONTRATEMA

: dad,

ana eo

de que os ddadaos tém direito como: saide.
faz-se necessario um investimento maior nas politicas

P

ablicas que atenda a d d

da populag@o contribui para que as necessidades basicas
sejam precarias.Para tanto

2-Limpo mato mas meu marido a
rente vive assim, é ruim mas a gente
come assim. E trabalho até pra lavar
roupa, mas tem que ter referenda. No
mato, eu ganho mais, a gente ganha
30, 40 reais em dois dias, no quintal
dos povo.™Eu to trabalhando pra
fazer a bolsa familia.”.

TEMA GERADOR
1. Estd com 18 anos.eu sou de Vigosa quando
cheguei ndo tinha esse mundo de casa,ja tinha o
| l conjunto eu to vendo cada dia que passa ficando
pior, violéncia,doenga.(Esta ruim a saide?) Muito
ndo,quando a gente chega la passa mais de 4
horas no postofalta us médico,os homi mode
ajudar a gente,0 povo vai e nunca consegue ficha

a menina foi e ndo conseguiu.Acho que eles dio

4- A agua era faltando, depois o pogo
que Dudu Holanda colocou a dgua da
gente, noés s6 vivia nas grota, nas
cadmba, Dudu Holanda viu o
sofrimento, mas o Cicero Almeida e
resolveu colocar agua. Sei que se
ajuntaram e fizeram, que aqui em
uma melagdo,

ficha pela cara.”
4
I
5- S6 tem um ano que moro aqui, vim do Feitosa até 6- dum tempo pra c
3- O colégio melhorou bastante, melhorou quando agora que eu to olhando ta bom né, pra vista de melhorou por que as pulida
fizeram o colégio aqui. O meu neto estudou 1a. As quem moro num lugar que ndo era prano. O posto andaum  por aqui. O
filas na matricula é ruim, nio vem para fazer a que 0 povo vai num consegue ficha, eu memo num restante ta preso, os outro
matricula. Matricular foi horrivel, mais de 15 dias vo nio. Eu acho que eles dio ficha pelas cara.Que mataram.
na fila, ficava 1a o dia todinho e nio era dia. precisa melhorar? Nada nio, predsa nio. S6 é o
posto mermo, ndo ficar aquela demora toda, e »>

I

7 -Minha filha ( o que falta) é a seguranga, por eu nio,
mas é homrivel. Eu aeio que é a seguranga que nio tem.
Toda esquina tem um avidozinho com droga. Eu
sempre digo que aqui é otimo de se morar, mas aqui a
violéndia é demais, pessoas da area, essas turminhas ai
que ndo faz nada tem que roubar pra comprar droga.

!

8. O 6nibus melhorar, o pessoal da favela, veio de 1a debaixo,
esse pessoal quando entra no Onibus ndo respeita ninguém,
arranca porta, quebra, vende. A maioria bota a perder. Teria
que ter mais Onibus porque chegar aqui é problema. Na
Guaxuma eles bagungam menos por isso tem mais Gnibus.
Deixam de ir dentro do 6nibus pra ir pendurado

T

9 -Em vez do prefeito e governador fazer conjunto,
porque a cidade Somriso ja esta tudo vendido, tem gente
que vendeu a @sa por 300 reais, era bom fazer um
ginasio, como tem no Jacintinho.

10 -O posto era uma creche, depois um posto polidia, depois ficou os
drogueiro e agora é posto de novo. As pessoas tem medo de fala ,
ninguém assume, aqui a gente ndo procura ninguém, s6 Deus, quando
acontece alguma coisa chama a pulicia, mas quando ela vem chega o
morto ja ta duro do sol e sereno, mato 4 hora da tarde, sete hora ainda
tava 1a. Assodagdo ndo resolveria tudo, mas tava uma situagio melhor

Fonte: Escola Municipal Frei Damido, 2010.
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ESCOLA MUNICIPAL DRA. NISE DA SILVEIRA

Figura 10 — Construgio da rede temdtica — Escola Dra. Nise da Silveira

CONTRATEMA: A mobilizagdo social desencadeia a existéncia de associa¢Ges de
bairros e outros movimentos, contribui para intervengdo nos nossos espagos de
vivéncias.

Politicas Publicas Meio ambiente |

\ Exodo Rural
[

Comunidade B

TEMA GERADOR: 0 dia a dia acho é bom. A policia tem medo de descer.E uma grota
esquecida.Se tivesse uma lei que a policia descesse aqui de vez em quando,resolveria.
N&o tem lider comunitario.Quando vocé precisa de alguma coisa,faz sé.
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TEMA GERADOR: O dia a dia acho é bom. Apolicia tem medo de descer. E uma grota
esquecida. Se tivesse uma lei que a policia descesse aqui de vez em quando, resolveria.
Nao tem lider comunitario. Quando vocé precisa de alguma coisa, faz so.

N

Sou contra eleigdo em Maceio, s6
aparecem aqui em época de eleicéo,
aqui ninguém faz nada,lugar de rico tem
tudo,gente de grota ndo tem valor,sé
tem na época de eleigdo.Vou até rasgar
meu titulo.Vou tocar fogo em tudo.

A\

O que melhorou pra mim ta tudo do
mesmo jeito, ndo melhorou nem
piorou nada. Aqui é mais calmo do
que la na frente. Porque ali tem um
cabrinha fumando, n&o respeita
ninguém nem os meninos. Na
minha opinido, € a policia vim mais
aqui. Quando alguém liga pela
manha quando eles estao aqui.
Quando € maconha, a policia nem
liga, s6 quando foge alguém do
presidio.

O riacho aqui transborda.

Moro ha 16 anos. Menino, t& no mesmo jeito.
quando cheguei ja tinha morador.Eu sou do
interior, da usina Bititinga, Messias. Aqui o
dia a dia é sossegado. O bairrozinho que a
gente mora ndo tem violéncia. Aqui ndo tem
negécio de comunidade, € cada um por
si.Tem grota,sim,que tem uma pessoa...um
lider.Pra juntar o pessoal de més em més.Eu
acho que ajudava bastante....As vezes as
pessoa ta precisando de alguma coisa e ndo
tem ninguém pra da uma forca.

\

'S6 esse esgoto, isso ndo tem fim.
Quando cheguei aqui era s6é um fiozinho
*hoje esta assim. E muito horrivel. As
pessoas colocam lixo aqui. Joga coco.
Eu ndo gosto de mundico. Eu to
cansada daqui. Joga galinha. Joga
cachorro morto. Eu ainda creio que uma
autoridade vai ver isso e vai aceitar por
que Deus ta vendo.

Fonte: Escola Municipal Dra. Nise da Silveira, 2010.
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Duas outras experiéncias bem-sucedidas da metodologia
de compartilhamento dos saberes

Escola Corintho Campelo da Paz

“Eu fiz um trabalho no ano passado com a turma em que a minha mae foi
alfabetizada. Eu peguei a turma no | Segmento e dei sequéncia na Il fase.
Eu lancei o desafio de trabalhar sequéncias didaticas, com as Olimpiadas
de Lingua Portuguesa, destinadas aos alunos das escolas publicas. Eu
nao estava visando ao concurso de redagdo, mas aos aprimoramentos do
texto. Eu vi que aquele material podia ser bem aplicado na Ejai.

Comecei primeiramente com as misicas que traziam emocdes para eles:
0s mais jovens traziam musicas de malhacao, dos Titas etc., e 0s mais
idosos traziam musicas mais distantes. A sensibilidade aflorada, ela de-
sencadeia oralidade. Deu para casar os dois estilos e trabalhar e estimu-
lar a interacdo na sala de aula. Eu vi que a partir dessas masicas dava
também para trabalhar o género poema.

trazia um pouco de cada aluno. Mas eu queria mais.
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Fui trazendo para eles poemas bem reflexivos, como “O bicho” de Ma-
noel Bandeira e a biografia de Cora Coralina, para conhecer também a
historia de vida dos autores. Trouxe também o texto de um proprio aluno
de Alagoas que foi selecionado na Olimpiada. Eles se reconheceram no
texto. A gente trabalhava os textos de forma contextualizada. Quando foi
trabalhado “O bicho” de Manoel Bandeira, a gente refletiu sobre a ques-
tao social do proprio bairro, da propria comunidade, vendo como era feita
a coleta de lixo. A aula ndo estava limitada a lingua portuguesa: estava
inserida a matematica (por exemplo, quantas toneladas de lixo eram pro-
duzidas por dia no bairro), o estudo da questao social etc. Sendo que na |
fase € um professor para todas as disciplinas, o trabalho foi feito de forma
contextualizada. Tudo foi planejado a partir das vivéncias deles, do que
eles ja traziam em si. Porque o0s estudantes estdo compartilhando os seus
saberes como os professores. Partindo desses textos, eu vi que os alunos
na Il fase ja estavam lendo, mas tinham dificuldade na pontuacéo: quan-
do eles trabalhavam as musicas e 0s poemas, eles descobriam a pontua-
¢ao, a entonacdo, as rimas etc. Nada ficava dissociado. O que achei dificil
foi 0 momento de passar pela escrita. Eu passei para eles a informagéo
de que eles podiam ser autores das suas proprias historias: como o tema
da Olimpiada era o lugar vivo, eu pedi para eles fazerem entrevistas na
comunidade, para descobrir como ela era antigamente, hoje e a perspec-
tiva deles no futuro. Comegamos a criar em sala de aula aquele poema
coletivo: geramos uma discussao sobre a comunidade, fazendo criticas,
interagindo. Nao foi um poema maravilhoso, mas foi carregado de emo-
coes, porque trazia um pouco de cada aluno. Mas eu queria mais.
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Eu queria a produgao individual, mas os alunos estavam com medo de
nao serem capazes de produzir textos. Eu disse que eles eram capazes,
sim. E produzimos textos maravilhosos: uns dos textos estavam mais
proximos do poema; outros, mais préximos do cordel. E isso dava a opor-
tunidade da descoberta de mais géneros literarios. Fizemos também au-
las de campo, porque muitas vezes eles conhecem apenas o bairro deles.
Foi isso que pude perceber. Fomos ao aeroporto com transporte proprio,
investigamos quem foi Santos Dumont, fomos a livraria do aeroporto, eu
pedi para eles trazerem em sala de aula os titulos dos livros que chama-
ram a atengdo deles... Foi muito bacana. Fomos também para o centro
da cidade, para o Palacio do Governo, para o Memorial da Republica. Que
lugar é esse onde vocé vive? Chegamos, finalmente, na producao indi-
vidual. Os textos apresentavam muitos erros ortograficos, de pontuacéo,
mas a partir do momento que as aulas iam acontecendo eles ja iam fazer
essa descoberta. Um aluno me perguntou por que ele escrevia a letra ‘i’
e eu escrevia ‘e’ e lia ‘i’. Foi uma descoberta a partir de um olhar critico.
N&o foi alcangado o [total de] 100%, mas esse trabalho foi bem relevante
e significativo. Isso foi desenvolvido num bimestre, porque vocé faz a
inscricdo da Olimpiada em abril e trabalha até agosto para o envio des-
ses textos. Eu quis expandir a experiéncia para toda a escola e fizemos
um sarau na escola, em que os alunos apresentaram os seus textos.
Naquela semana, do sarau, chegou um circo bem humilde no bairro e
conseguimos levar a turma, e o aluno que foi escolhido na escola foi la
e declamou o seu texto espontaneamente. Foi 0 melhor presente que eu
pude receber: 0 meu aluno, que até aquele momento travava, se apre-
sentou e foi aplaudido. O professor tem que dar essa confianca, é parte
do trabalho dele. O maior ganho desse trabalho foi esse resultado. Esse
aluno chegou até a selegéo regional. Mas, para mim o maior ganho néo
foram todos esses degraus, porque nao pude levar todos que fizeram o
mesmo trabalho” (Professora Jaeira Maria da Silva)™.

75 Entrevista. Escola Corintho Campelo da Paz, dia 18 de setembro de 2017.
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Escola Dom Helder (dmara

“Temos o projeto ‘Faca vocé mesmo’: aulas diferenciadas, com oficinas,
aos sabados, no turno da tarde. Colocamos dez aulas. Temos aulas ma-
ravilhosas. O conteudo a gente trabalha durante a semana. No sabado,
fazemos as oficinas. Fizemos a oficina de biscoitos: trabalhamos mate-
matica, empreendedorismo, arte (como fazer uma embalagem bonita)...
Todos os estudantes, homens e mulheres, vém fazer a oficina. Depois,
decidimos fazer outra oficina com a Sivirina, que trabalha aqui como faz-
-tudo, ela resolve tudo: conserta torneiras, troca luzes etc. Entdo, baseada
na experiéncia da Sivirina, pensamos numa oficina de hidraulica e elétri-
ca. Vamos ter oficinas de pao, doces e salgados, hidraulica e elétrica etc.”
(Professora e Diretora Quitéria Justino de Souza)®.

76 Entrevista. Escola Dom Helder Camara, dia 15 de setembro de 2017.
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0 PAPEL DO PROFESSOREQ
PROCESSO DE TRANSFORMACAO
SOCIAL

“Eu ndo sou professor por vocagdo, mas por convicgdo. Eu tenho a

convicgdo de que estou numa luta implacdvel. Tornei-me professor na sala de
aula. Encontrei Paulo Freire na educagio e topei.”

Professor Sergio”

O processo de formagio dos/as professores/as deve pautar-se na
relagio dialética entre reflexdo-a¢do-reflexdo. Além disso, esse processo
deve ser permanente, pois, como diz Paulo Freire,somos seres inacabados,
com necessidade de estar constantemente em formagio.

A formagio permanente dos docentes da educagio ¢ indispensével a
reflexdo critica sobre os condicionamentos que o ambiente cultural tem
sobre nds, sobre nossa maneira de agir, sobre nossos valores. O contexto
formador ndo pode, jamais, transformar-se num espago de puro fazer,
mas deve ser um espago em que realizamos momentos de agdo-reflexdo-
acdo. Ele ¢ o meio do gue-fazer, de praxis, quer dizer, de pritica e de
teoria (FREIRE, 1994). Fundamentada na dialeticidade entre a pritica
e a teoria, ele aponta que:

A formagio permanente auténtica — € a que se funda na experiéncia de
viver a tensdo dialética entre teoria e pratica. Pensar a prética enquanto
a melhor maneira de aperfeigoar a pratica. Pensar a pritica através de
que se vai reconhecendo a teoria nela embutida. A avaliagio da prética
como caminho de formagio tedrica e nio como instrumento de mera

recriminagio da professora (FREIRE, 1994, p. 14).

Nesse sentido, compreendemos que o processo de aprendizagem-
ensino é sempre continuo, assim a formagdo permanente desempenha
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tunc¢io primordial no fazer pedagégico do/a educador/a da Educagio de
Jovens, Adultos e Idosos (Ejai), aproximando cada vez mais sua pritica
a realidade dos/as educandos/as.

E um tipo de trabalho em que vocé precisa estudar antes, durante e depois.
As vezes vocé precisa produzir o material diddtico que vocé vai utilizar [...]
Vocé precisa pelo menos trazer algumas questoes que possam problematizar
para eles e que eles possam crescer nesse sentido. Porque eles tém saberes, mas é
nosso dever discutir os conhecimentos formais da escola. Eu considero esse um
desafio: de estudar constantemente e de colocar nessa condicio de poder trazer

contribuigées para a formagdo do aluno (Professora Elizabete Duarte)’®.

Dessa forma, é objetivo da formagdo permanente qualificar o trabalho
docente, contribuindo para se repensar no papel do professor e da escola
dentro de uma sociedade em constante transformagio. Esse trabalho,
consequentemente, deve estar refletido na pratica pedagégica da sala de
aula.

O maior desafio é que os estudantes chegam cansados, depois de um dia bem
exaustivo, buscando uma motivagdo na sala de aula. Entdo, eu tenho que
estar sempre buscando algo que de certa forma desperte o interesse deles.
Porque sendo eles ficam desinteressados. O desafio € nio deixar a minha aula

se tornar rotina (Professora Jaeira Maria da Silva)”.

A formagio permanente propde, em diferentes instancias, um ideal
de mudanca num sentido macro, como destaca Freire (1997, p. 88):

A mudanga do mundo implica a dialetizagdo entre a dentncia da
situagdo desumanizante e o antncio de sua superagdo, no fundo, o
nosso sonho. E a partir deste saber fundamental mudar é dificil, mas é
possivel, que vamos programar nossa agio politico-pedagdgica.

A formagio de professores/as, numa sociedade tao desigual como a
brasileira, requer pensar sobre a formagéo politica desses profissionais.
E esta formagio faz com que o professor conjugue uma eficiente prética

78 Entrevista. Instituto Federal de Alagoas (Ifal), 19 de setembro de 2017.

79 Entrevista. Escola Corintho Campelo da Paz, 18 de setembro de 2017.
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pedagdgica com uma agdo politica de igual qualidade. Este entendimento
ocorre, segundo Silva (1991, p. 9):

[...] através de uma concepgio dialética da educagio inserida no processo
de luta de classes e da transformacdo revoluciondria da sociedade.
Seu significado politico, em conflito com suas tarefas pedagdgicas, e
0 compromisso com a escola publica popular passaram a polarizar a
compreensio da educagio e a condicionar a anlise da fungio e formagio

do educador.

Numa perspectiva de unidade entre teoria e pritica, no verdadeiro
sentido da préxis, a formagdo do professor precisa ser repensada com
a teoria, sendo, constantemente, revigorada pela pritica, e esta ultima
sendo sempre “o ponto de partida e o ponto de chegada” (CANDAU;
LELIS, 1996, p. 59). Atualmente, é comum ouvirmos falar em pradxis
como um aspecto central do processo de formagio dos educadores. Mas,
deve-se ter a compreensio do significado desse termo, no qual a teoria
ndo se sobrepde a pratica, nem esta se restringe a uma mera aplica¢do da
teoria: na verdadeira préxis, a relagdo entre ambas torna-se indissolavel,
sem nenhum antagonismo.

Além disso,numa sociedade tio desigual como a brasileira,a formagio
de professores/as requer formagio politica, pois hd necessidade de unir
o papel de educador/a ao papel de cidaddo/a. E exatamente a formacio
politica que torna o professor capaz de conjugar uma eficiente pritica
pedagdgica com uma agio politica de igual qualidade. E, somados ao
seu compromisso com a escola publica popular, os significados politicos
— em conflito com suas tarefas pedagdgicas —, passam a polarizar a
compreensdo da educagio, e a condicionar a andlise de sua fungio e de
sua formagio.

Os problemas enfrentados por quem pensa na formagio do professor
nio se restringem, assim, as questoes meramente instrumentais envolvem,
também, questdes amplas e complexas, incertezas, conflitos de valores.
Quem se dedica a esse pensamento deve refletir, inclusive, sobre como se
desenvolve a prixis docente, e observar como se estabelecem as relagdes
entre ela e os diferentes saberes constituidos, pois “a atividade docente é

praxis” (PIMENTA, 1995).
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Dentre os educadores brasileiros, Freire foi o mais enfitico na
colocagdo da prixis como verdadeiro sentido da transformagio do
homem, da educacio e da sociedade. E um eixo central da pedagogia
freireana a critica a agdo sem reflexdo, que se converte em mero ativismo
e sacrifica o didlogo (FREIRE, 1982).

Em toda sua trajetéria, Freire sempre destacou o papel da praxis no
processo de transformagio da realidade. Ao defender uma educagio que
desenvolva nos educandos uma postura ativa e coparticipante diante do
conhecimento, ele vé na prixis o elemento decisivo para a mudanca:
“Praxis na qual a agdo e a reflexdo, soliddrias, se iluminam constante
e mutuamente. Na qual a prética, implicando a teoria da qual ndo se
separa, implica uma postura de quem busca o saber, e ndo de quem
passivamente o recebe” (FREIRE, 1985, p. 80).

Desse modo,a Cgejai continuard investindo no processo de formagao
permanente de professores, coordenadores e gestores, com a inten¢do
de implantar e implementar as orientagbes curriculares nas escolas
municipais, subsidiando-as no processo de “ensino-aprendizagem”.

O fortalecimento desse processo a partir da formagio permanente
dos profissionais é um pressuposto necessdrio para a obten¢io do éxito
das agoes. Nesse sentido, a Cgejai deve manter forte articulagio com as
demais coordenagoes da Semed e com as equipes gestoras das escolas,
evidenciando a importincia da intersetorialidade e o comprometimento
coletivo de todos os envolvidos em prol da formagdo dos professores e,
consequentemente, da aprendizagem dos estudantes da Ejai.

A Cgejai tem como objetivo geral no seu plano de trabalho a
implantagio e/ou implementagio do curriculo critico, via rede temitica,
nas escolas de Ejai da rede municipal de educa¢io de Maceié. E
como objetivos especificos: fortalecer a pratica docente, com foco no
curriculo critico que possibilita uma educagio dialégica, emancipatéria
e libertadora, favorecendo a aprendizagem dos estudantes da Ejai;
constituir a escola como espago privilegiado de formagio; estabelecer
um didlogo permanente com gestores/as, coordenadores/as, professores/
as e estudantes da Ejai, no sentido de qualificar o processo pedagégico;
refletir, coletivamente, sobre o trabalho pedagdgico na perspectiva do
curriculo critico; desenvolver praticas pedagégicas emancipadoras,
visando formar sujeitos criticos e participativos; e incentivar a
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sistematizacio e a socializa¢do de experiéncias vivenciadas nas escolas.

PARA A EDUCACAO DE JOVENS,
ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

PLANO DE FORMACAO |

FORMACAO DOS/AS COORDENADORES/AS

TEMATICA

Reorientag@o Curricular via Rede Tematica

PUBLICO

Coordenadores/as da Cejai

OBJETIVO

Refletir a implantagéo e/ou implementagao do curriculo critico
via rede tematica nas escolas da rede.

TEMATICAS/
SUBTEMATICAS

Conceitos politicos, epistemologicos e pedagdgicos de uma
educacdo popular, critica e freireana.

Curriculo critico: concepcéo e andlise de praticas.

Rede tematica: concepcéo e etapas.

Avaliagdo emancipatoria: concepcao, instrumentos e critérios
de aprendizagens na Ejai nos anos iniciais e finais.

Base conceitual e aprofundamento tedrico nas areas de
conhecimento.

METODOLOGIA

Estudos individuais e coletivos sobre 0s conceitos epistemolo-
gicos que nortearam as orientacdes curriculares da Ejai.
Analise das praticas dos coordenadores/as e professores/as
desenvolvidas nas escolas.

Sistematizac&o das experiéncias implantadas nas escolas
por meio de producéo de portfdlios, cadernos de registros e
artigos.

Estudo, construcdo e andlise das etapas da rede tematica
pelas escolas.

Analise das praticas dos professores/as, por area de conheci-
mento, desenvolvidas nas escolas.

Definigdo e validacéo de critérios de aprendizagens na Ejai
com coordenadores/as e professores/as.

CARGA HORARIA

60h
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PLANO DE FORMACAO I

FORMACAO PROFESSORES/AS (anos iniciais e finais)

TEMATICA

Curriculo Critico, base para um trabalho de Reorientagéo
Curricular via Rede Tematica (anos iniciais e finais).

PUBLICO

Professores/as dos anos iniciais e finais da Ejai.

OBJETIVO

Aprofundar os conhecimentos tedrico-praticos para
desenvolvimento de praticas pedagogicas fundamentadas
no curriculo critico.

TEMATICAS / SUBTE-
MATICAS

Concepcéo de Ejai.

Sujeitos da Ejai.

Etapas para implantacéo do curriculo critico.
Construgéo conceitual e aprofundamento tedrico nas
areas.

Planejamento coletivo.

Avaliagdo da aprendizagem na EJA.

METODOLOGIA

Contextualizando a EJA e o processo de Reorientagdo
Curricular via Rede Tematica, no municipio de Maceid.
Socializagdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas nas
escolas via rede tematica.

Estudos individuais e coletivos por regido administrativa.
Planejamento individual e coletivo por area de conheci-
mento, na escola.

Sistematizagéo da construgdo conceitual e aprofundamen-
to tedrico nas areas.

Avaliagdo das praticas pedagdgicas implantadas na esco-
la, dos professores/as, por area de conhecimento;
Sistematizacéo das experiéncias implantadas nas escolas
por meio de produgdo de portfélios, cadernos de produ-
¢coes e artigos.

Publicizac&o dos materiais pedagogicos produzidos por
escola.

CARGA HORARIA

60h
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As discussdes que dardo sustentagio as formagdes serdo subsidiadas
pela proposta pedagégica para a Educagio de Jovens, Adultos e Idosos
da Coordenadoria-Geral de Educa¢io de Jovens, Adultos e Idosos da
Secretaria Municipal de Educagio de Maceié.

Em se tratando da avalia¢ido da formagio permanente, a pretensio
¢ transformar esse momento em socializagdo das praticas de sala de
aula que serdo realizadas durante as formagdes e nos semindrios locais
que serdo realizados no fim de cada semestre. Além desse momento,
serdo elaborados textos com a apresenta¢do de experiéncias. Os textos
organizados pelos professores contario, inicialmente, com o apoio dos
coordenadores. A produgio final ird compor o caderno de experiéncias
da Ejai.

O material produzido vai trazer elementos que possam contribuir
para a formagio dos préximos anos e com a pratica docente dos demais
professores da rede municipal que atuam na EJA.

AS FALAS DOS PROFESSORES

Abdizia Maria Alves Barros - Professora da Ufal

“0 Departamento de Ejai da Semed quer uma reviséo curricular da formagéo de
professores da Educacdo de Jovens e Adultos e uma proposta de Educacéo de
Jovens e Adultos, a partir de Rede Tematica, que é a ruptura de uma perspecti-

va de Educacéo Bancaria para uma Educacéo Libertadora e Critica [...]. Quando

eu comecei a caminhar na Semed, em 2009, assim que entrei no doutorado, eu
procurei 0 Departamento Educagdo de Jovens e Adultos de Maceid e eu fui atras
de politica de formag@o de professores. Eu me deparei com escolas mexidas com a
possibilidade de uma ruptura de um curriculo bancario, de um curriculo meramen-
te tecnicista e padronizado para a perspectiva de um curriculo para a Educacéo de
Jovens e Adultos, critico, libertador e emancipador do sujeito, isso eu encontrei.

275

26/03/18 10:32 ‘



Aescola onde a gestao e o coordenador pedagogico tinham essa visdo clara e faziam
os acompanhamentos, eram militantes, comprometidos com essa politica, funciona-
va, e muito bem. Em algumas escolas a formagdo acontecia na escola mesmo, mas
em alguns momentos os coordenadores pedagogicos da escola iam para formagao
na Semed [...] Hoje, quem alfabetiza os alfabetizadores de Alagoas, ou seja, quem
forma os professores de Educacéo de Jovens e Adultos em Alagoas? Foi constado
que no Estado de Alagoas nenhum registro, nenhuma agéncia empregadora e for-
madora, inclusive a Universidade Federal de Alagoas, forma professor. Diante dessa
realidade que a Semed mostra para a gente, é preciso que a Semed comece a exigir
dos drgdos empregadores e formadores também uma postura. Diante da minha
pesquisa, algumas universidades, a estadual e algumas particulares, comegaram a
colocar a disciplina de Educacéo de Jovens e Adultos no seu curriculo. Na Univer-
sidade Federal de Alagoas, s6 agora, com a reformulagéo do curso de Pedagogia
e a reformulagdo do Regimento Interno do Centro de Educacéo, ela vai vir como
disciplina obrigatoria.”

Elisabete Duarte - Professora do Ifal

“Eu acho que nas formagbes é muito importante 0 acompanhamento dos profes-
sores na escola. Isso precisava ser fortalecido. Na época, pelo menos se precisava
de um melhor acompanhamento desse espago. Mas, esse movimento de estar na
escola e depois ir fazer alguns cursos de formagcao fora da escola é muito importante
para quem estd na escola. Os dois momentos sdo muito importantes. Eu vivi uma
experiéncia também no campo da pesquisa, nds trabalhamos quatro anos numa
escola como pesquisadores da universidade: nos iamos para escola e gravavamos
algumas aulas (era video) e as traziamos para discutir entre nos e depois levavamos
para o professor as nossas reflexdes, ele olhava a gravacdo e depois faziamos as
sessoes de reflexdo, problematizando alguns aspectos. Era muito interessante e ti-
nha também o planejamento. E com o trabalho da Rede Tematica nds néo tinhamos
a aula gravada, mas socializdvamos as nossas experiéncias € a socializagéo era
problematizada pelo grupo que nos acompanhava.”

Rubens Lima - Coordenador do Departamento de Ejai-Semed

“A gente estd retomando agora a Formacdo e a gente descobriu uma realidade
nesse retorno: que, mesmo o professor dizendo que tem um tergo destinado a isso
na sua carga horaria, pela propria caréncia de profissionais a propria instituicéo esta
comprando este um terco para ele ir para sala de aula [...]. Hoje predomina o pro-
fessor horista, que ndo tem tempo para planejar e pensar na formagéo. Por isso se
pensou na formagao aos sabados, mesmo que muitos professores cheguem muito
cansados depois de uma semana inteira de trabalho. Todo o espaco de formagéo
acaba sendo estrangulado por causa das condigdes de trabalho e das necessidades
do professor.”

276

‘ PNUD_EJALindb 276 @

26/03/18 10:32 ‘



1 [ UEEEm ®

ORIENTACOES ‘ PARA A EDUCACAO DE JOVENS,

CURRICULARES

ADULTOS E IDOSOS (EJAI)

Tania Maria de Melo Moura - Professora da Ufal e ex-coordenadora do Departa-
mento Ejai-Semed

“Quem trabalha com Educacédo de Jovens e Adultos, ela precisa ter uma leitura
de mundo totalmente de respeito ao sujeito, de respeito ao ser humano, a historia
de vida daquelas pessoas, a trajetoria dessas pessoas, aos processos de vida que
ele vive, que ele vivencia. E por isso que a gente sempre trabalhou nas formagdes
partindo da discussado dos sujeitos, da identidade dos sujeitos, do respeito a capa-
cidade cognitiva e cultural desses sujeitos. Por isso a gente sempre trouxe como
fundamentos Vygotsky, Paulo Freire, para discutir a questao dos sujeitos, do respeito
aos sujeitos, das capacidades dos sujeitos e se 0s formadores, as pessoas que estdo
se propondo a fazer esse trabalho; se eles ndo tiverem essa base na concepgéo
histérica do popular, da Educacéao Popular, eles véo ter muita dificuldade em traba-
Ihar, porque eles querem tratar essas pessoas como se essas pessoas nao tivessem
histdria, como se nao tivessem as experiéncias de vida que eles tém. Entdo, era 0
tripé: histdria de vida, cultura e experiéncia. A gente sempre entendeu a formagao
deste jeito.”

(laudia Moreira da Silva Tendrio - Professora da Escola Audival Amélio

“Com relacéo as formagdes da Ejai da Semed, eles melhoraram muito. Mas acho
que deveria ter mais momentos de compartilhamento de praticas e experiéncias de
sucesso.”

Jaeira Maria da Silva - Professora da Escola Corintho Campelo da Paz

“Eu gostaria de mais trocas de experiéncias nas formacdes. Eu tive uma inspiracéo
no meu trabalho. Mas, se trouxessem mais experiéncias exitosas seria muito bom
para que a Rede Tematica fosse abragada pelas escolas.”

Inés Souza de Oliveira - Professora do Departamento Ejai-Semed

“0 tempo é o nosso maior dilema com relagdo a formagao. Porque muitas vezes o
professor ndo se reconhece como suijeito da Ejai e nem esta na mesma luta pelo
espaco onde esta o nosso aluno. Sendo que eles estdo na rede em mais de um
horario, eles colocam que ha muitas demandas, as vezes os calendarios chocam,
as vezes eles ndo sdo liberados da escola particular para vir para a formacéo da
escola municipal, estdo cansados...”
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CANDAU, Vera; LELIS, Isabel. A relacao teoria-pratica na formacao do
educador. In: CANDAU, Vera (Org.). Rumo a uma nova didatica. 8. ed.
Petrdpolis: Vozes, 1996.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 11. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1982. )
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. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1997. (Colecao Leituras).
PIMENTA, Selma Garrido. 0 estagio na formacao dos professores:
unidade teoria e pratica? 2. ed. Sao Paulo, Cortez, 1995.

A Construcao Curricular Coletiva e o Processo Avaliativo

A avaliagdo na Educagido de Jovens, Adultos e Idosos estd pautada
numa concep¢do emancipatdria, que: “caracteriza-se como um
processo de descrigdo, andlise e critica de uma dada realidade, visando
transformd-la” (SAUL, 2006). Seu paradigma foi inspirado nas trés
vertentes teérico-metodolégicas, a saber: avaliagio democritica, critica
institucional e cria¢do coletiva. Envolve, também, a¢ées formativas que
abrangem as esferas macro e micro do processo educacional. A visdo
macro compreende a avalia¢io das politicas institucionais do curriculo,
das propostas educacionais e das propostas pedagdgicas. A visio micro
procura avaliar o processo de sala de aula, a reflexdo, a construgio e a
praxis educativa com foco na aprendizagem do estudante.

Articulado as Diretrizes da Avalia¢io da/para Aprendizagem da rede
municipal de ensino de Maceié (2016), o processo avaliativo na Ejai
estd fundamentado nos principios da educagio popular, assegurando os
critérios de avanco e permanéncia dos/as estudantes na escola como
direito garantido a esses sujeitos. Dessa forma, os/as professores/as
precisam considerar a realidade desses/as estudantes como ponto de
partida, acompanhando o desenvolvimento da aprendizagem, por meio
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de instrumentos avaliativos condizentes com uma pritica pedagégica
emancipatéria via curriculo critico.

Aolongodosanos,os modelosdeavaliagio pedagégicaacompanharam
as concepgdes educacionais mais gerais, fortemente influenciadas pelos
interesses politicos e econdémicos de cada contexto histérico. Em nosso
caso, de prixis de um curriculo popular critico, devem ser combinadas
as avaliagdes feitas pelos sujeitos internamente envolvidos no processo
com outras provenientes do ambiente externo, pois somente conjugando
essas duas vertentes ¢ possivel trilhar um caminho coerente em dire¢do
aos objetivos propostos.

Internamente, a avaliagdo das politicas e préticas curriculares deve
ser continua, e contar com a participa¢do ativa de todos os agentes
que atuam na construgdo curricular. Mas, deve, além disso, buscar
avaliacbes externas, capazes de levar a comunidade escolar uma visio
e uma problematizagio mais distanciadas, estimulando, dessa forma, a
construgio coletiva da autonomia escolar (SILVA, 2004, p. 338).

Para comprometer-se com a constru¢io de um futuro e uma
transformagio da realidade a partir do autoconhecimento critico do
real, a avaliacio deve também considerar todas as dimensdes de um
sistema educacional, empenhando-se na defesa do valor emancipador da
educagio, com a qual o homem, por meio da sua consciéncia critica, possa
imprimir uma dire¢do a suas agdes e tornar-se autor de sua historicidade.
Em outras palavras, precisa constituir um exercicio de andlise critica de
uma determinada realidade, dedicando-se a apreender os fenémenos em
seus movimentos e em suas relagdes com essa realidade que se pretende
transformar, ao invés de apenas descrevé-los.

Dados quantitativos também fazem parte dessa avaliagdo, mas nela
predominam as informagées qualitativas, que podem ser obtidas por
meio de técnicas participativas e dialégicas, como criagdes coletivas,
entrevistas livres e debates, entre outras.

Na perspectiva de um curriculo critico, o processo avaliativo na Ejai
deve envolver a realidade dos/as estudantes e se materializar numa
diversidade de procedimentos, tais como o uso da escrita, da leitura, da
oralidade e da expressividade. Nesse sentido, Marinho (2011) sustenta
que o processo avaliativo deve assumir a aprendizagem de todos/as
como intencionalidade para a agdo e na ag¢do da pritica da avaliagdo da
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aprendizagem.

A concretizagio de uma sistemdtica avaliativa emancipatdria
necessita ser fortalecida por uma dinimica de trabalho pedagégico
que permita o acompanhamento dos percursos e dos processos vividos
durante a aprendizagem dos estudantes. Isso deve ocorrer adotando-
se instrumentos avaliativos significativos que apontem as possibilidades
de interven¢io que proporcionario o avango na construgio do
conhecimento desses sujeitos.

Para o acompanhamento da aprendizagem dos/as estudantes da Ejai,
com base nas Diretrizes da Avaliacio da/para Aprendizagem da rede
municipal de ensino de Macei6 (2016), serdo utilizados os instrumentos:

Didrio de Classe — Documento de didlogo permanente entre
o planejamento, o docente e o cotidiano do processo de “ensino-
aprendizagem”; deve ser preenchido pelo professor, diariamente,
devendo conter a relagio nominal dos estudantes da turma, a frequéncia
e as observagdes que se fizerem necessdrias.

Caderno de Registro — Instrumento de avaliagio em que
o/a professor/a realizard os registros e as anotagdes importantes
(considerando os aspectos sociais e os cognitivos, os conhecimentos
apreendidos), apontando avangos e dificuldades de suas aprendizagens;
devendo também registrar intervencbes e reflexes dessa pritica,
viabilizando sua ressignificacio.

Portfélio — Instrumento de documentagio pedagdgica como
arquivo de variados registros, reflexdes e encaminhamentos do fazer
pedagdgico (relatérios, produgdes, fotografias, desenhos, projetos etc.),
que possibilita um didlogo permanente entre o trabalho pedagdgico
do docente e o processo de aprendizagem dos estudantes, podendo ser
utilizado na validagdo dos saberes destes (Resolugio Ejai n° 03/2016
— Comed-Maceié). Na Educagio Especial, sob os fundamentos da
Resolug¢io Comed-Maceié n° 01/2016, é um instrumento utilizado
pelo professor do AEE, do qual devem constar todos os registros da sua
atuagio em relagio a cada estudante (relato de caso, encaminhamentos,
tipos de atendimentos, plano do atendimento educacional especializado
e frequéncia dos atendimentos).

Parecer Descritivo — Elaborado no término de cada unidade letiva
ou quando da transferéncia em curso do/a estudante, deve conter o
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desenvolvimento da aprendizagem deste, apontando os conhecimentos
apreendidos e nio apreendidos, durante o periodo letivo. Sua construgio
¢ de responsabilidade dos/as professores/as, com o acompanhamento e a
orienta¢do do/a coordenador/a pedagégico/a. E subsidio indispensével
para a garantia da continuidade do processo de aprendizagem,
determinando ou o avango ou a permanéncia para aprofundamento. Em
sua elaboragio devem ser considerados os critérios avaliativos oriundos
da elabora¢io dos conceitos (avango e permanéncia) de cada drea do
conhecimento, mediante o caderno de registro.

Na Educagio Especial, em particular, em que o/a estudante com
Deficiéncia Intelectual tem o direito garantido a continuidade dos
estudos, considerando, para efeito de promocio, o periodo mdximo
de dois anos consecutivos. A constru¢io do instrumento avaliativo é
de responsabilidade do/a professor/a de sala comum, do/a auxiliar de
sala especial, do/a professor/a do AEE, com o acompanhamento e a
orientagdo do/a coordenador/a pedagdgico/a, tendo como base os
registros em relagdo ao desenvolvimento dos/as estudantes nas diversas
dreas de conhecimento e sua deficiéncia.

Quanto a promogio, serdo considerados os avangos e as dificuldades
observados durante todo o processo educativo, seguindo-se os seguintes
critérios:

* Para a promoc¢io do/a estudante que constréi satisfatoriamente
as aprendizagens, utilizar o conceito final A (para avanco), e para
aquele/a que nio alcanga as aprendizagens definidas, por drea de
conhecimento, utilizar o conceito final P (para permanéncia).

* Na 12 fase nio hd reten¢io do estudante, o resultado deverd ser
registrado por meio do conceito de Avango (A), por drea de
conhecimento.

*  Na22 32 42 52 ¢ 62 fases pode haver retengio caso o/a estudante nio
desenvolva as aprendizagens previstas por drea do conhecimento.

* Na 32 fase, a ultima dos Anos Iniciais, o aproveitamento da
aprendizagem serd expresso por meio de parecer descritivo e notas
de cada estudante, elaborados por drea de conhecimento, sendo
considerada para efeito de aprova¢io média igual ou superior a 6,0
(seis).
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* Na42e 52 fases, o resultado deverd ser registrado por meio de parecer
descritivo e conceitos (A- Avango e P- Permanéncia) de cada
estudante, elaborados, coletivamente, por drea de conhecimento.

* Na 62 fase, a ultima dos Anos Finais, o aproveitamento da
aprendizagem serd expresso por meio de parecer descritivo e
notas de cada estudante, elaborados, coletivamente, por drea de
conhecimento, sendo considerada para efeito de aprovagio média
igual ou superior a 6,0 (seis).

* As notas deverio ser expressas por meio de uma escala de 0 (zero) a
10 (dez), com arredondamento de 5 (cinco) em 5 (cinco) décimos,
sempre para maior, em cada momento da avaliagio.

*  Para garantir a promogio dos estudantes da Ejai, a frequéncia deve
ser igual ou superior a 75%, conforme previsto no Art. 24, inciso VI,

da LDBEN n° 9.394/96.

Os critérios de classificagio e reclassificagao sdo orientadores para o
acompanhamento e registros dos/as estudantes.

A Classificagao é fundamentada na LDBEN n° 9.394/96, Art. 24,
inciso 2; e na Resolugio 01/2006,do Comed-Maceié. Esse procedimento
visa posicionar o/a estudante no ano, ou fase de escolaridade, compativel
com a sua idade, nivel de desempenho ou de conhecimento, devendo ser
realizado por ocasido da matricula inicial do estudante. Esse processo
deve ser historiado em declaragio, atas, avaliagdes e nos documentos
que o fundamentam, os quais devem ser arquivados na pasta de cada
estudante, e registrados os resultados em seu histérico escolar.

A classificagdo poderd ocorrer por: Promogao — para o/a estudante
que cursou, com aproveitamento, o ano ou fase na prépria escola;
Transferéncia — para o/a estudante procedente de outra escola, situada
no pais ou exterior; Avalia¢do — posicionamento no ano ou fase,
independentemente de escolariza¢io anterior.

A Reclassificagao reposiciona o/a estudante no ano ou fase de
escolaridade diferente do que seu histérico escolar registra e que seu
desenvolvimento avaliado indicar, por isso recomenda-se que a decisdo
de reclassificagio seja decorrente de manifestacio dos pais (para
estudantes menores de idade) ou de comissdo formada por docentes e
coordenadores/as pedagdgicos/as, pelo/a préprio/a estudante.
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A descrigio da classificagio e da reclassificagio deverd fazer parte
do Regimento Escolar e do PPP, devendo ser historiada em declaragio,
atas, avaliacbes e nos demais documentos que a fundamentam, os
quais devem ser arquivados na pasta de cada estudante; e os resultados,
registrados em seu histérico escolar.

Quanto ao processo de Recuperagao, que tem como objetivo
proporcionar uma nova oportunidade de aprendizagem para os/as
estudantes da modalidade da Ejai, esse deverd ser realizado todas as
vezes que as estratégias de intervengoes utilizadas nio forem suficientes
para propiciar os avan¢os. Esse momento visa garantir o direito do
estudante, de acordo com o que estd posto na LDBEN n° 9. 394/96,
em seu Art. 24, cap. V, que estabelece “a obrigatoriedade de estudos de
recuperagio, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de
baixo rendimento escolar”.

Como consta do documento das Diretrizes da/para Avaliagio da
Aprendizagem da referida rede, destacamos a necessidade de se verificar
a efetivacdo das aprendizagens no decurso e no fim de cada unidade
letiva, devendo-se efetivar os estudos de recupera¢do a partir de duas
etapas: recuperagao continua ¢ recuperagio final.

Realizada no decorrer da unidade letiva, a recuperagio continua
deve trabalhar as dificuldades de aprendizagem dos/as estudantes com
atividades diversificadas que propiciem a estes/as avangar para as etapas
posteriores, e assegurar a andlise e a interven¢do pedagégica de suas
produgdes no acompanhamento do desenvolvimento das aprendizagens
nio consolidadas.

Diante da nio efetivagio de avangos nas aprendizagens necessdrias,
ocorrerd a recuperagio final de forma presencial, por meio de orientagdes
de estudos das aprendizagens basicas de cada componente curricular
e da realizagdo de atividades diversas, objetivando garantir que esse
processo ndo se constitua em um momento estanque de recuperagio
apenas de notas e/ou pontos.

O/A estudante estard em recuperagdo final na 32 e 62 fases, quando a
média no término do ano letivo, que corresponde a soma das notas das
unidades letivas, divididas por quatro, por drea do conhecimento, for
inferior a 6,0 (seis).

Caso o/a estudante ndo obtenha nota igual ou superior a 6,0 (seis),
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depois da recuperagio final devera ser avaliado coletivamente, quando for
realizado o conselho de classe.

O Conselho de Classe ¢ um espago de planejamento, organizagio,
avaliacio e retomada do fazer pedagégico,objetivando oportunizar o didlogo
coletivo e a andlise da prética educativa, refletindo os processos de “ensino-
aprendizagem” dos/as estudantes, por meio do envolvimento dos/as
professores/as. Neste momento, deverdo ser discutidos os avangos e
as dificuldades apresentados no processo avaliativo, em cada drea de
conhecimento, sendo realizado em cinco momentos, durante o ano letivo:
o 1° para o diagnéstico; e os demais para o acompanhamento e a andlise
do aproveitamento dos/as estudantes, buscando chegar a um consenso
para a elaboragio dos pareceres descritivos por drea, quando for o caso.

Aorganizagio eacondugiodo conselho de classe sio de responsabilidade
do/a coordenador/a pedagdgico/a,que pontuard a compreensio de questdes
cognitivas, afetivas e sociais, considerando também as caracteristicas
individuais e o conhecimento prévio do/a estudante.

Garantindo-se um minimo de 5 (cinco) conselhos para a realizagdo dos
conselhos de classe, estes deverdo ocorrer da seguinte forma:

* 1° Conselho — destinado a realizagio do pré-conselho, inicio do
ano letivo (determinagdo das regras e requisitos para avango do/a
estudante).

* 20 Conselho — Diagnéstico — realizado no fim da primeira unidade
letiva.

* 3¢ Conselho — Prognéstico — realizado no fim da segunda unidade
letiva.

* 40 Conselho — realizado no fim da terceira unidade letiva.

* 5°Conselho — fim do ano letivo.

Nessa perspectiva, o processo avaliativo na Ejai apoia-se nas seguintes
dimensoes:

*  Consolidagio do curriculo popular critico, via rede temitica adotada
para a Educacio de Jovens e Adultos e Idosos na Rede Municipal de
Ensino de Maceid.

* Emprego da dialogicidade como elemento de mediagio entre
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professor(es) e estudante(es).

Reflexdo acerca da produgio didria do estudante como instrumento
para a reorganizagio do trabalho educativo.

Observagio e acompanhamento das aprendizagens nio consolidadas,
bem como a proposta de novas alternativas pedagdgicas de
reorientagio.

Necessidade de anilise e interven¢io pedagégica das produgdes dos
estudantes, no acompanhamento do processo da aprendizagem.
Utilizag¢do do registro dos conceitos de avango e permanéncia, a partir
do acompanhamento das aprendizagens, considerando o dominio
dos saberes sistematizados por drea de conhecimento.

Nesse caminho, a avaliagio assumida na Ejai é compromisso de

todos/as que a constituem (professores/as, coordenadores/as, gestores/as
e estudantes). A partir dessa préxis, faz-se necessirio que seja dada uma
dire¢do as agdes comprometidas com a historicidade e o acompanhamento
de todo o processo “ensino-aprendizagem” desses sujeitos.

MACEIO. Secretaria Municipal de Educacao. Comité Gestor. Plano Municipal de
Educacao de Macei62010-2020. Disponivel em: <http://www.sinteal.org.br/
wp-content/uploads/2016/06/PMEMACEIQ.pdf>.
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