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MENSAGEM AS ESCOLAS

Caros educadores e caras educadoras,

A0 assumir a gestdo da Educacdo de Maceid, nos
debrucamos em estudar e trabalhar na elaboracédo de padrdes
MiNimos para reger a dinamica da escola e a administracao
da educacdo. Para tanto, desenvolvemos o Programa Viva
Escola, que é resultado da cooperacao do Ministério da
Educacdo (MEC) e do Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD).

Neste processo, um dos primeiros passos para a
padronizacao foi a elaboracao de Diretrizes Curriculares para
o Ensino Fundamental. Compreendendo que o objetivo do
ensino fundamental é o desenvolvimento da capacidade
de aprender, possibilitando a construcao de habilidades,
atitudes e valores necessarios a vida social, apresentamos
este documento como um divisor de aguas.

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental,
titulo deste documento, trazem estratégias que irdo
nortear e alinhar o trabalho do professor, com o objetivo de
transformar nossas escolas em ambientes de apropriacdo do
conhecimento em prol de uma sociedade que nao apenas
busca, mas constroi coletivamente um novo tempo.

A elaboracdo desse documento faz parte do esforco
de todos os que fazem a Secretaria Municipal de Educacdo
de Maceid (Semed) para estabelecer um curriculo escolar

que esteja em consonancia com as transformacdes sociais,



atendendo as expectativas dos aprendizes gue fazem de
Nnossas escolas um espaco de vivacidade plena.

Desse modo, convocamos todos ao engajamento na
continua reflexdo sobre este documento, apropriando-se de
cada orientacdo e utilizando-as diariamente com maestria,
compromisso e responsabilidade que fazem parte da esséncia
de cada um de vocés.

Acreditamos que, a partir de agora, teremos uma
nova histodria para contar quando o assunto for o ensino
fundamental ofertado pela Rede Publica Municipal de Ensino
de Maceid. Desse momento em diante, estamos enlacados e
entrelacados rumo a uma nova identidade para o ensino que
ofertamos. Direcdo essa que nos proporcionara oferecer e

desfrutar de uma Viva Escola.

Ana Dayse Rezende Dorea
Secretdria Municipal de Educacao
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APRESENTACAO

Na nossa pratica cotidiana, nos questionamos o tempo
inteiro: porque uma crianca aprende mais que outra? Porque
alguns desafios postos para uma atividade sdo superados
com facilidade por alguns estudantes e ndo por outros?

A primeira resposta que tentamos dar, € que o
desenvolvimento da crianca e sua aprendizagem resultam de
uma relacdo entre fatores externos e internos. Sabemos que a
forma como transmitimos o conhecimento depende também
das competéncias técnico-pedagogicas do professor e dos
processos educativos que conseguimos desenvolver.

Dewey (1959) define a escola como uma extensdo
comunitaria: “a escola ndo deve ser uma oficina isolada onde
se prepara o individuo, mas o lugar onde, numa situacdo
real de vida, individuo e sociedade constituam uma unidade
orgdnica’”’

A acdo educativa acontece no processo de socializac&o
da diversidade cultural de cada individuo, no qual o
conhecimento e os valores se mantéem e se transformam.

Freire (1996)? nos ensinou gque a relacdo do sujeito
com o objeto de estudo n&do pode ser distanciada, dissociada
de sua realidade, isto é, “bancaria”’. Para o autor, a relacdo
do estudante com o saber se desenvolve em meio as
experiéncias que o sujeito possui, seu contexto e desafios, do
contrario, ndo se constitui em objeto de conhecimento e sim
em instrumento para execucdo de tarefas escolares. “Ndo se
val @ escola para aprender, mas para continuar a aprender”
afirma Bernard Charlot?®.

"DEWEY, John Como pensamos, Traducao Anfsio Teixeira 32 ed., S&o Paulo, Ed.
Companhia Nacional, 1959c, p. 26.

? FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia - Saberes Necessarios a Pratica Educati-
va Editora Paz e Terra. Colecdo Saberes. 1996 362 Edicao

3 CHARLOT, 2001, p. 149



Estamos todos empenhados para que a ampliacdo do
direito a educacdo aconteca de uma forma que permita as
criancas e adolescentes estarem mais tempo em um espaco
escolar gue respeite o seu desenvolvimento, sua cultura e
suas potencialidades.

A elaboracdo das Diretrizes Curriculares para o Ensino
Fundamental de Maceid se insere nesse esforco do Brasil
de promover a equidade de aprendizagem, garantindo que
conteudos basicos sejam ensinados para todos os estudantes
sem deixar de levar em consideracdo os contextos nos quais
eles estdo inseridos.

As Diretrizes Curriculares sdo o primeiro resultado do
trabalho coletivo das equipes técnicas da Secretaria, com a
participacdo de professores para sistematizar o conjunto de
principios gque servirdo de base na orientacdo das escolas no
gue se refere a sua organizacao, articulacdo, desenvolvimento
e avaliacao de propostas pedagdgicas.

E o primeiro passo para a construcdo de um novo
modaus faciendi: orientar e incentivar as escolas a implementar
o curriculo a partir de contelddos bdasicos disciplinares
pactuados, considerando o perfil dos estudantes, a regido
onde as escolas estao inseridas e os demais aspectos daguelas
comunidades que resultem relevantes.

Precisamos fortalecer este processo ao estabelecer
0s conteudos basicos-disciplinares com a complementacao
das diretrizes basicas da Educacao Infantil e da Educacéao
de Jovens Adultos (EJA) das ultimas séries do Ensino
Fundamental. Essa complementacdo serd valiosa para
contribuir de forma significativa ao conceito amplo de
curriculo, em outras palavras, uma “producdo social e um
artefato cultural que organiza os conhecimentos, os conteudos
e as experiéncias a serem vivenciadas pelos individuos em
formacdo ™.

4+ Formacdao, curriculo e pratica pedagdgica em Paulo Freire. In: BATISTA NETO, José;
SANTIAGO, Maria Eliete (orgs.). Formag¢do de professores e pratica pedagogica.
Recife: Fundacao Joaquim Nabuco, Ed. Massangana, 2006.



Precisamos avancar mais no debate acerca da
educacédo inclusiva e pactuar conceitos e praticas com a
compreensado de que esta modalidade compartilha os mesmos
principios da educacdo em geral e que precisa de um novo
olhar das familias, gestores, estudantes e professores para as
necessidades especiais de aprendizagem.

Este novo olhar vai reforcar o conceito de
educacdo como instrumento de superacdo de fragilidades
e vulnerabilidades. Serd uma contribuicdo de extrema
importancia para que os curriculos sejam instrumentos
propulsores de praticas pedagdgicas baseadas na pluralidade
das manifestacdes humanas presentes no dia a dia das escolas.
Assim, evitamos que essas criancas se tornem invisiveis dentro
das escolas. Como ilustrou Graciliano Ramos: “..chorou, mas
estava invisivel, e ninguém percebeu o choro™.

A publicacdo das Diretrizes Curriculares ¢,
primeiramente, Nnosso compromisso para garantir o direito
das criancas e adolescentes a terem a oportunidade de uma
experiéncia educacional mais justa aliada a um ambiente
prazeroso, seguro, inclusivo, integrado as suas realidades e
suas fases de crescimento.

Muito temos que fazer! Este € 0 Nn0sso marco zero para
alavancar a proposta pedagogica de cada escola.

As Diretrizes Curriculares sao um instrumento
propulsor para definir as matrizes curriculares basicas com
foco no estudante, na sala de aula e na gestédo escolar.

Precisamos ter resultados e medir nossos esforcos
- e, para isso, teremos o auxilio das ferramentas de gestdo
democratica e participativa gue vdo permitir a participacdo
de todos os integrantes da comunidade escolar, garantir a
transparéncia administrativa e facilitar o processo avaliativo
gue vai justificar os esforcos e corrigir os erros de percursos.

Gostariamos de concluir esta apresentacao com outra
frase do nosso Graciliano Ramos sobre a importancia da

5 RAMOS, Graciliano. Vidas secas. 23. ed. Sao Paulo: Martins, 1969.



escola para as pessoas e como ela pode ter um papel inclusivo:
“Nunca vira uma escola. Por isso ndo conseguia defender-se,
botar as coisas nos seus lugares”.®

Secretaria Municipal de Educacao de Maceié
Programa das Na¢oes Unidas para
o Desenvolvimento - PNUD

6 - RAMOS, Graciliano. Vidas secas. 23. ed. Sao Paulo: Martins, 1969.
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OS RESULTADOS DO DESEMPENHO ESCOLAR DE
MACEIO NUM CENARIO DE MUDANCA

N os Ultimos anos, o Brasil, através de politicas publicas
educacionais, vem ampliando o acesso da populacdo
ao ensino fundamental, porém esse avanco ndo refletiu na
melhoria da qualidade da educacao oferecida nas escolas
publicas do pais. Esse quadro revela que aampliacdo do acesso
ndo garante a permanéncia e a efetividade da aprendizagem
de todos os estudantes.

Apesar do investimento no campo educacional pelo
MinistériodaEducacdo (MEC)sejanaformacdodeprofessores,
no financiamento de infraestrutura, na descentralizacao de
recursos diretamente aos Estados, Municipios e as escolas,
0s estudantes estao concluindo o ensino fundamental sem
as aprendizagens esperadas, que deveriam lhes possibilitar o
éxito nas demais etapas do processo de escolarizacdo e no
mundo do trabalho. Valeressaltar que além das questdesacima
descritas, outros fatores exercem influéncia nos resultados
educacionais, tais como as condi¢cdes socioecondmicas em
gue vive a maioria da populacdo brasileira, resultado da
distribuicao desigual de renda; o alto indice de desemprego;
a precariedade no atendimento a saude; a falta de moradia,
dentre outros.

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(Ideb) revela a dificuldade em assegurar um nivel satisfatério
de desempenho escolar, uma vez gque no ano de 2011, o Ideb
nacional referente ao ensino fundamental foi 5,0 para os anos
iniciais e 4,1 para os anos finais, porém, mesmo tendo superado
as metas estabelecidas de 4,6 e 3,9 respectivamente, constata-
se gue esse resultado se apresenta insuficiente para afirmar a
gualidade educacional esperada, considerando que a escala
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do Ideb varia de 0 a 10 pontos. Os dados comprovam que nao
estd sendo assegurado aos estudantes seu direito a educacao
de qualidade, conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDB) em seu artigo 32, inciso IX.

Nesse contexto, a situacdo da educacdo no Estado
de Alagoas se apresenta como uma das mais criticas no
panorama nacional, podendo ser constatada pelos dados
referentes ao atendimento educacional e aos resultados da
Prova Brasil, que avalia o nivel de desempenho escolar dos
estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica.

A meta de Alagoas para atendimento educacional
aos estudantes na faixa etaria de 6 a 14 anos, em 2011, foi de
96,2%, segundo IBGE/Pnad', porém, 4,8% dessa populacédo
nao foram atendidas, aproximadamente 27.633 pessoas.

Mesmo aqueles que tém acesso a escolarizacdo, ndo
apresentam, em média, o desempenho minimo considerado
adequado ao ano de estudo. Nos anos iniciais, 0 desempenho
verificado na Prova Brasil/2011 foi de 166,7 pontos em Lingua
Portuguesa e 182,6 pontos em Matematica, guando o minimo
esperado seria de 200 e 225 pontos, respectivamente. O
mesmo acontece com os anos finais que apresentaram
pontuacdo observada de 2212 em Lingua Portuguesa e de
228,2 em Matematica, abaixo do esperado de 275 e 300
pontos, respectivamente. Este baixo desempenho reflete-se
no resultado do Ideb apresentado em 2011 (3,5 para os anos
iniciais e 2,6 para os anos finais do ensino fundamental).

Ndo destoante do que acontece em Alagoas, a
educacdo do municipio de Maceid também vem apresentando
resultados preocupantes. Essa afirmacdo se comprova
guando se observa o Ideb municipal que, em 2011, foi 3,8 nos

"Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilio
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anos iniciais e 2,3 nos anos finais do ensino fundamental, néo
atingindo as metas estabelecidas pelo MEC que foram de 4,0
e 2,8, respectivamente.

Na Prova Brasil os resultados ndo foram diferentes, pois
0s estudantes do 52 ano avaliados apresentaram dominio de
apenas 51,6% das competéncias e habilidades esperadas em
Lingua Portuguesa e 48,8% em Matematica e, os do 92 ano,
também demonstraram um desempenho abaixo do previsto,
tendo alcancado 62,98% das competéncias esperadas em
Lingua Portuguesa e 53,58% em Matematica - situacédo
critica de defasagem de aprendizagem, principalmente no
componente curricular Matematica. Esse resultado revelou
gue os estudantes do 52 ano apresentaram um déficit de
aprendizagem de 48,4% em Lingua Portuguesa e 51,2% em
Matematica, e os do 92 ano, 37,02% em Lingua Portuguesa
e 46,42% em Matematica. Vale enfatizar que a Prova Brasil
é elaborada a partir de um recorte da Matriz Curricular
Nacional, sendo esperado dos estudantes o desenvolvimento
de aprendizagens basicas em cada etapa de ensino.

Além dos resultados acima citados, verifica-se que
as taxas de aprovacédo, abandono, reprovacdo e distorcdo
idade/ano do ensino fundamental na Rede Municipal
de Ensino de Maceid reforcam o panorama negativo da
educacdo no municipio. Segundo o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
em 2012, nos anos iniciais, a taxa de aprovacao foi de 83,3%,
de abandono 4,3%, de reprovacao 12,4% e distorcdo idade/
ano foi de 29,6%. Nos anos finais, essas taxas foram de 55%
de aprovacao, 24,6% de abandono, 20,4% de reprovacdo e
63,3% de distorcao idade/ano.

Esses resultados sinalizam gue a educacédo ofertada no
ensino fundamental pela RME de Maceiod ndo é suficiente para
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garantir gue os sujeitos se apropriem dos saberes (cientificos,
culturais, historicos, politicos, sociais, etc.) necessarios ao seu
pleno desenvolvimento. Nesse sentido, pode-se afirmar que a
escola ndo vem conseguindo cumprir com sua real funcao.

A constatacdo é de que sdo muitos os desafios a serem
superados para gque a escola cumpra com seu papel social
de forma equitativa e com a qualidade esperada, dentre
eles, a construcdo de uma nova cultura organizacional que
preze pelo planejamento, pelo estabelecimento de objetivos
estratégicos e metas educacionais, pela implantacdo de
padrbes basicos de aprendizagem para todos os estudantes
e que compreenda a RME numa perspectiva sistémica e
cada escola como parte integrante de uma mesma rede de
ensino.

Nessa cultura, a aprendizagem deve ser o foco do
processo de ensino, o tempo escolar deve ser priorizado para
o desenvolvimento das atividades pedagdgicas e a gestao
deve assegurar 0s meios para o cumprimento da missdo
da escola, de modo a garantir o processo de planejamento,
execucao, monitoramento e avaliacdo do trabalho escolar.

Cabe ao nivel central da SEMED promover os meios e as
condicdes para garantir o pleno funcionamento das escolas,
conforme padrdes basicos estabelecidos no que se refere ao
pedagogico, a gestdo, as pessoas e a infraestrutura.

Quanto aos aspectos pedagdgicos, cabe definir uma
politica de formacado continuada vinculada a implantacdo dos
padrdes basicos de aprendizagem e de ensino nas escolas,
a implantacédo de um modelo de gerenciamento escolar, a
qualificacdo dos profissionais para realizacdo das atividades
inerentes as suas funcdes institucionais e a producdo de
materiais de apoio aexecucdo das atribuicdes dos profissionais
da escola.
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A implantacdo dos padrdes basicos de aprendizagem
e de ensino requer garantias institucionais quanto ao
acompanhamento, apoio, monitoramento e avaliacdo dos
resultados junto as escolas. Da mesma forma, nas escolas
devem ser asseguradas as condicdes para a realizacdo da
hora-atividade dos professores enguanto espaco-tempo
institucional de planejamento, acompanhamento, apoio e
monitoramento do processo de aprendizagem e de ensino
pela coordenacdo pedagogica.

A Secretaria Municipal de Educacao de Maceid, com o
objetivo de melhorar o quadro da educacao publica municipal,
define como prioridade aimplantacdo dos padrdes basicos de
aprendizagem e de ensino em todas as escolas integrantes da
RME, visando a reorganizacao do trabalho pedagodgico escolar
tendo como centralidade a aprendizagem dos estudantes.

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental
devem servir como instrumento norteador das acdes
da SEMED em todos os seus niveis administrativos e
areas setoriais, assim como na elaboracdo das propostas
pedagogicas das escolas e dos planos de atividade docente,
O gue pressupde a construcdo coletiva de uma educacédo de
qualidade social.
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ESPECIFICIDADE DA EDUCAGCAO ESCOLAR

escola € uma das instituicdes sociais responsaveis pela
formacdo dos sujeitos e, dessa forma, ndo pode isolar-
se do contexto social, politico, econdmico e cultural no qual
esta inserida. Essa realidade exige uma preocupacao com
essa formacdo, de modo que estes sujeitos sejam capazes de

compreender e intervir no seu cotidiano.

R

rA escola é vista como uma instituicao social e, como
tal, se constitui na dindmica das relacdes sociais, sendo
impossivel compreendé-la desarticulada de seus
determinantes sociais, politicos, econdmicos, culturais,
bem como do papel que exerce na formacédo e insercdo
social dos sujeitos que a frequentam. LIBANEO (2012,
Lp.BBB) y

Nesse sentido, o papel da escola & promover nos
estudantes a apropriacédo dos conhecimentos necessarios
a vida em sociedade, visto que é a instituicdo gque detém
a exclusividade em democratizar o saber sistematizado e
acumulado historicamente pela humanidade, buscando o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.

A LDB, em seu artigo 32, inciso |, preconiza que o
ensino fundamental tem como objetivo a formacao basica
do cidad&o, devendo garantir o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo, contribuindo para o desenvolvimento da
capacidade de aprender e de se relacionar no meio social e
politico em que estd inserido.

Nessa perspectiva, o conhecimento, seja ele técnico,
cientifico, estético, artistico ou cultural, entendido como
patriménio sociocultural construido pela humanidade,
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constitui-se o principal objeto do trabalho escolar. E
importante ressaltar que também é papel da escola levar em
consideracdo a parte diversificada do curriculo, através da
abordagem de temas contemporaneos tais como:

r(...) salde, sexualidade e género, vida familiar1
e social, assim como os direitos das criancas e
adolescentes, de acordo com o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (Lei n? 8.069/90), preservacdo
do meio ambiente, nos termos da politica nacional
de educacdo ambiental (Lei n? 9.795/99), educacéo
para o consumo, educacéo fiscal, trabalho, ciéncia e

Ltecnologia, diversidade cultural (DCN, 2013, p.115). y

A abordagem desses conhecimentos e tematicas
deve considerar as dimensdes universal e particular do
conhecimento, que tem dimensao universal qguando
apresenta significado, abrangéncia e representatividade,
independentemente de lugar geografico, politico e social e
dimensao particular quando representativo de determinada
sociedade ou comunidade.

Entende-se que a escola publica é, em muitas situacoes,
o Unico espaco gue a maioria da populacdo tem para se
apropriar do conhecimento sistematizado, o que aumenta
ainda mais sua responsabilidade perante as classes menos
favorecidas da populacdo. Além desse compromisso, a escola
publica deve se empenhar no desenvolvimento humano dos
seus estudantes, contribuindo para a construcdo de sua
personalidade e o desenvolvimento de suas potencialidades.
Esse processo de intervencdo educacional deve estar
pautado em valores de justica, respeito as diferencas,
pluralidade, liberdade, fraternidade e igualdade de condi¢coes
e oportunidades e, nesse sentido, “o acesso ao conhecimento
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escolar tem, portanto, dupla funcao: desenvolver habilidades
intelectuais e criar atitudes e comportamentos necessarios
para viver em sociedade”. (BRASIL, 2013, p. 112-113)

QUEM SAO OS ESTUDANTES DA RME-MACEIO?

Rede Municipal de Ensino de Maceid é constituida de
Acriancas, jovens e adultos em suas diversidades: étnico-
racial, regional, cultural, religiosa, geracional, sexual, de
género, das pessoas com deficiéncias e etc, oriundos, em
sua maioria, de comunidades desprovidas das condicdes
estruturais minimas para o seu bem-estar. Esse Publico faz
parte de uma populacdo em que 71% (66.078) sobrevivem
abaixo da linha de pobreza, com renda per capita abaixo de
R$ 70,00 (setenta reais) mensais; 90.340 familias dependem
do programa social Bolsa Familia com renda mensal de R$
140,00 (cento e quarenta reais); 3.919 pessoas, entre criancas
e jovens, recebem o Beneficio da Prestacdo Continuada
(BPC)? como unica fonte de renda. Muitas das familias dos
estudantes se encontram a margem da economia formal,
trabalhando como recicladores, empregados domeésticos,
pescadores, vendedores ambulantes, trabalhadores rurais
e da construcado civil, dentre outras atividades comuns a
informalidade.

Inseridos nesta realidade, encontram-se 9,8% (31188)
de habitantes em vulnerabilidade social na faixa etaria entre
O a 17 anos, ou seja, em idade compativel para frequentar a
educacao basica (IBGE, 2010).

E a esse publico que as escolas da Rede Municipal de
Ensino de Maceid prestam atendimento educacional que,

2Beneficio concedido a estudantes com algum tipo de deficiéncia.
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em sua maioria, concebe a escola como oportunidade de
ascensao social e melhoria de suas condi¢cdes de vida.

Os estudantes da RME de Maceid representam as
contradicdes caracteristicas da sociedade brasileira, visto
qgue sao provenientes de familias em grande parte privadas
de seus direitos sociais (culturais, educacionais, econdmicos,
de saude, de saneamento e habitacdo). Esse fato aumenta a
responsabilidade da escola quanto ao cumprimento da sua
funcdo especifica, pois, instrumentalizados pelo conhecimento
cientifico, esses estudantes podem ter melhores chances para
reivindicar o usufruto desses direitos.

E preciso estar atento ao significado social que a escola
publica tem na vida desses estudantes, pois a compreensdo
desse pressuposto é imprescindivel para que a pratica
pedagodgica escolar seja organizada de modo a propiciar
a efetivacdo da aprendizagem de todos, com especial
atencdo a valorizacdo e respeito as diversidades, como parte
constitutiva do “desenvolvimento bioldgico e cultural da
humanidade. Ela se faz presente na producdo de praticas,
saberes, valores, linguagens, técnicas artisticas, cientificas,
representacdes do mundo, experiéncias de sociabilidade e de
aprendizagem” (GOMES, 2008, p. 18).

Portanto, uma escola que se pretenda inclusiva,
democratica e cidada, ha de reconhecer as diversas presencas
gue a constituem, considerando a sua realidade social,
pluriétnica e multicultural em suas praticas curriculares,
para que a possibilidade de reducdo das desigualdades de
oportunidades educativas seja concretizada, avancando
assim, o processo de superacdo de todas as formas de
preconceito e discriminacao, realizando o que Gomes entende
ser "o trato positivo da diversidade humana, cultural e social”
(idem, ibidem).
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APRENDER E ENSINAR

N O contexto educativo os processos de aprendizagem
e de ensino, mesmo tendo suas especificidades, sdo
indissociaveis e ocorrem simultaneamente.

Na literatura é possivel encontrar inimeros conceitos
do que seja aprender e ensinar. Neste documento, entende-
se gque ensinar e aprender s&o acdes que se articulam, como
assegura Leontiev (apud Libaneo, 1988, p.88),

rAprender é relacionar o processo mental da
conhecimento com o seu objeto. Na unidade entre
ensino e aprendizagem, o resultado € a mobilizac&o
das acdes mentais dos sujeitos visando ao pleno
desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e
de suas personalidades. Assim, a tipica atividade de
ensino consiste, em ultima instancia, em ajudar o aluno
a relacionar o processo mental do conhecimento com o
\ S objeto. -

A efetivacdo da aprendizagem estd relacionada ao
sentido que os estudantes dao aos conteudos escolares,
tornando-se significativa quanto mais vinculada a realidade.
A apropriacdo dos saberes escolares dependem também
da promocao de uma mediacao (ensino) de boa qualidade
gue, por sua vez, so serd de boa qualidade se atender as
necessidades dos estudantes, tornando-os capazes de utilizar
0S saberes incorporados na compreensao de suas praticas
sociais.

Aprender pressupde a relacdo entre um sujeito que
quer conhecer e um objeto a ser conhecido, sendo essa
relacdo mediada e facilitada por elementos externos. No
estabelecimento dessarelacado, todo e qualguer conhecimento
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proposto deve considerar as diversas formas de expressdo, a
heterogeneidade, o contexto em que esta inserido, seguindo
etapas do processo de aprendizagem conforme o método
adotado, como percurso que motive os estudantes para as
intrinsecas conexdes que os saberes despertam entre si e
com a realidade.

Essa sistematica propde uma estreita relacdo de
respeito as especificidades dos estudantes, sejam elas
caracteristicas individuais, socioculturais e/ou motivacionais.

Assim, o estudante aprende quando elabora e
reelabora o conhecimento na medida em que se apropria de
novos saberes, revisando-os, modificando-os e tornando seus
esguemas de conhecimento mais complexos, adaptados a sua
realidade, transformando-os qualitativamente e ampliando
seu universo cultural. Dessa forma, pode-se afirmar que
aprender & o processo de reelaboracdo do pensamento.

Moretto (2013, p. 50) considera ainda que,

r[...] a construcdo de qualguer conhecimento pelo aluno1
estard profundamente relacionada a sua estrutura
cognitiva, ouseja,ao conjunto deideiasede propriedades
organizacionais (habilidades de estabelecer relacdes)
gue o aluno ja tenha construido com suas experiéncias
Lde vida. p

Nessa perspectiva, ensinar € proporcionar ao estudante
as condicdes para que ele possa se apropriar dos conteddos
escolares e utiliza-los na resolucdo de problemas relativos a
sua pratica social.

Com base nos estudos de Lerner (2002), entende-se
como pressupostos do processo de ensino:

. Partir de problemas do cotidiano dos

estudantes para que a problematizacdo possibilite a
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ressignificacdo dos conteudos escolares;

. Sistematizar as informacdes necessarias para

que os estudantes possam avangar na apropriacao

dos conteudos;

. Proporcionar situacbes que favorecam a

elaboracdo de guestionamentos e indagacdes sobre

0s problemas apresentados, de forma gque eles possam
coordenar diferentes pontos de vista;

. Incentivar a formulacdo dos conceitos

necessarios ao progresso da aprendizagem,

contribuindo para a ampliacdo e ressignificacédo do
conhecimento sistematizado.

. Promover as condi¢cdes para que os estudantes

possam identificar, analisar e intervir em suas praticas

sociais com uma compreensdo mais ampla da
realidade.

Ensinaréumprocessointencional, continuo, sistematico
e metddico de promocdo da reelaboracdo do pensamento
do estudante, via apropriacdo do conhecimento cientifico.
Nessa visao, ndo ha como conceber o processo de ensino sem
gue haja como resultado a aprendizagem; do mesmo modo
gue a aprendizagem com vista a resultados previamente
estabelecidos, pressupde uma acdo intencional e planejada
para sua efetivacéo.

Sendo a aprendizagem um ato particular de reelabora-
cdo do pensamento, o professor tem a responsabilidade
de promover as formas mais adequadas para apropriacdo
do conhecimento sistematizado, contribuindo para o
desenvolvimento e a ampliacdo das capacidades cognitivas
do estudante (LIBANEO, 2012).

Para isso, além de estar habilitado como profissional
da area, precisa estar qualificado para o ensino, isto é, ser
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conhecedor do conteldo especifico de sua disciplina, dos
fundamentos da educacdo, das técnicas e dos processos
pedagodgicos do ensinar e do aprender, ter predisposicdo
afetiva e um forte compromisso social e politico.
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FINALIDADE DO ENSINO FUNDAMENTAL

Considerando a educacdo como direito basico de
todo cidaddo e bem social publico, é imprescindivel
gue seja entendida numa perspectiva de inclusdo social e
fundamentada nos principios da democracia.

Nesse sentido, a LDB estabelece em seu artigo 22
que

[..] a educacdo basica tem por finalidade desenvolver
o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores, (BRASIL, 1996).

Na legislacdo, a educacado basica € estruturada em trés
etapas de ensino, sendo a educacado infantil (O a 5 anos), o
ensino fundamental (6 a 14 anos) e o ensino médio (15 a 17
anos).

O ensino fundamental estd organizado em duas fases
com caracteristicas proprias: anos iniciais (6 a 10 anos) e
anos finais (11 a 14 anos), conforme estabelecido na LDB.
Apesar de suas especificidades, essas fases devem caminhar
de forma articulada e integrada para garantir a continuidade
dos estudos.

O objetivo do ensino fundamental é a construcdo
das bases conceituais essenciais a formacdo cientifica dos
estudantes, ao desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio da escrita, da
leitura e do calculo com énfase na alfabetizacdo, na aquisicdo
de conhecimentos e no desenvolvimento de habilidades,
atitudes e valores necessarios a vida social (BRASIL 2013).
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Essa base conceitual deve ser ampliada e consolidada
gradativamente ao longo do processo de escolarizacdo dos

estudantes.
O ensino fundamental deve ser entendido enguanto

continuidade do trabalho pedagodgico efetivado na educacao
infantil e a preparacdo das bases para o prosseguimento dos
estudos na etapa subsequente.

CKNOGUEIRA
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A APRENDIZAGEM NAS DIFERENTES
FASES DA VIDA

a RME de Maceio, as escolas atendem no ensino

fundamental a diferentes grupos etarios, sendo de
suma importancia o conhecimento das caracteristicas
de cada grupo para gue O ensino seja organizado de
forma a atender as necessidades de aprendizagem
desses estudantes.

O primeiro grupo corresponde a faixa etaria de 6

a 10 anos e geralmente sao crianc¢as que:

* apreciam e gostam de realizar atividades
e brincadeiras em grupos constituidos por
afinidades;

e gostam de participar de competicdes e jogos,
porem tem dificuldade de lidar com a perda;

* sao questionadoras e fazem perguntas como
forma de compreender melhor o mundo em
gue vivem, qguando encontram ambientes
acolhedores e que transmitem confianca;

* interessam-se por desafios e atividades
praticas que envolvam construcao;

* demonstram interesse por atividades
desenvolvidas em espacos extraclasse;

* Usam a imaginacao e sua criatividade para
expressar suas ideias e emocoes;

*  sentem-seinsegurasemsituacdesdeexposicao
a publicos que nao |lhe sao familiares;

* necessitam ser lembradas constantemente das
regras de convivéncia, pois ainda apresentam
dificuldade em segui-las.

E fundamental que se sintam acolhidas, apoiadas
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e encorajadas, principalmente nas situacdes e atividades
em que sentem mais dificuldades ou que nao se
consideram capazes de realiza-las.

Para que o processo de aprendizagem dessas
criancas seja desenvolvido satisfatoriamente e no
periodo previsto, o professor precisa ter clareza dessas
caracteristicas para que possa criar diferentes situacodes
de aprendizagem, dentre elas:

* propor situacdes em que as criancas possam

usar sua criatividade para resolvé-las;

* realizar atividades em grupos, proporcionando
a interacao entre estudantes com diferentes
saberes e niveis de aprendizagem;

* criar oportunidades para que as criancas
possam se movimentar, expressar-se
livremente e expor suas opinides e duvidas;

* incentivar a curiosidade e a pesquisa, sem
esquecer o espaco da ludicidade, visto que
sao criancas e o brincar ainda faz parte do seu
universo e & fundamental na construcao de
sua identidade.

Vale ressaltar que o professor precisa estar atento
para observar se as aprendizagens estabelecidas ja
foram consolidadas antes do tempo previsto. Caso isto
aconteca nada impede que ele promova situacdes para
a efetivacao de novas aprendizagens ndo previstas para
O ano em curso, quer seja em relacao a toda a turma ou
a um determinado grupo de estudantes.

E importante também que o professor seja
compreensivo, paciente e persistente, entendendo
gue esses estudantes estdo em processo de formacao
e a apropriacao das regras e das aprendizagens
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estabelecidas demandam tempo de trabalho dele com
a crianca e da crianca com ela mesma, compreendendo
que as pessoas possuem tempos diferentes para
efetivacao da aprendizagem.

E importante ressaltar que a RME de Maceid
apresenta um alto indice (34,5%), de estudantes
em distorcdo idade/ano, que apesar de terem idade
acima de dez anos, estao cursando 0s anos iniciais do
ensino fundamental. Esses estudantes necessitam de
um trabalho pedagodgico que leve em consideracao
as necessidades socioculturais deste grupo e as
peculiaridades de seu processo de desenvolvimento.

Na faixa etaria de 11 a 14 anos, os estudantes
estdo passando por intensas transformacdes fisicas e
hormonais que interferem nas questdes emocionais e na
afirmacao de sua identidade. Geralmente, questionam
as regras estabelecidas e se mostram defensores
aguerridos de suas opinides. Preocupam-se muito com
a aparéncia como elemento simbdlico de autoafirmacao
e de identificacdo com seu grupo. Buscam autonomia e
sentem-se capazes de realizar acdes sem a interferéncia
dos adultos e, por isso, se acham em condicdes de
gerenciar suas proprias vidas. Quando sao desafiados a
realizar uma tarefa, e esta é de seu interesse, assumem
O compromisso de cumpri-la com responsabilidade.
ldentificam-se e apresentam habilidade em lidar com
a tecnologia e, em sua maioria, apreciam atividades
esportivas, recreativas e culturais (musica, danca, teatro,
dentre outras).

Para que os objetivos didaticos possam ser
alcancados com o grupo dessa faixa etaria, o professor
precisa compreender o processo de transicao pelo
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qual eles estdo passando, ouvir seus questionamentos
e opinides para que se sintam acolhidos e valorizados.
Desse modo, €& possivel conhecé-los melhor e fazer
intervencdes de forma mais segura e eficaz. Os
professores devem partir daquilo que os estudantes ja
conhecem; estabelecer relacdo entre o que esta sendo
ensinado e a realidade social; utilizar didaticamente
as ferramentas tecnoldgicas existentes na escola e
proporcionar atividades que envolvam experimentos
cientificos e a pesquisa. As tematicas contemporaneas,
como a musica, a arte urbana e 0os movimentos sociais
populares sdao boas dicas para incentivar o estudo de
determinados conteudos,

Essas caracteristicas, presentes nos diversos
grupos etarios, podem ser observadas na maioria dos
casos no contexto social brasileiro, porém, € importante
lembrar que os estudantes da RME de Maceid apresentam
ainda peculiaridades de sua insercao social que
influenciam em seu processo de desenvolvimento e de
aprendizagem. Ha criancas cujos percalcos de sua vida
as levam precocemente a assumir responsabilidades,
posturas e atitudes ndo condizentes com a idade.

Ainda no ensino fundamental, na modalidade
da Educacdo de Jovens e Adultos, ha estudantes com
15 anos ou mais gue nao tiveram a oportunidade de
estudar na idade regular ou sao frutos do fracasso
escolar. Muitos estao no mercado de trabalho, com
responsabilidades sociais e familiares definidas e valores
eticos e morais formados a partir de suas experiéncias
de vida e de suas realidades, o que torna o trabalho
pedagdgico, ao mesmo tempo, complexo do ponto de
vista da afetividade, desafiador quanto ao método e rico
em diversidades e possibilidades.
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No trabalho pedagodgico com esse grupo, o
professor precisa estabelecer uma relacao de confianca
e conquista, pois o jovem e o adulto j& tém uma vida
social constituida, em que utilizam em alguns momentos
0s conhecimentos do senso comum (alguns de bom
senso) para resolver as situagbes de seu cotidiano.
Ampliar conceitos e ideias, superar mitos e preconceitos
gue constituem a visao de mundo desses estudantes
para resignifica-la, via apropriacdo do conhecimento
sistematizado, exige muita determinacdo, competéncia
e “Jeito”, caso contrario, a relacao pedagogica nao se
estabelece.
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METODO DIDATICO

M etodo, do grego (meta + hodos), significa caminho que
permite chegar a um fim. A utilizacdo de um método é
feita quando se busca ordenar o percurso que ird ser seguido
com vistas a alcancar um objetivo proposto.

O trabalho pedagodgico caracteriza-se por ser uma
atividade planejada, com objetivos claramente estabelecidos
e com acdes organizadas de forma sistematica e metddica
para que a aprendizagem se efetive. Por isso, na pratica
pedagodgica ndo cabe qualguer método didatico ou
métodos ecléticos, uma vez que cada método carrega em si
determinadas compreensées e intencionalidades sobre o ser
humano a ser formado, o conhecimento a ser socializado, o
planejamento, a avaliacdo e, principalmente, os processos de
aprender e de ensinar.

Enguanto as matrizes disciplinares dizem respeito
a “o qué aprender” e "o qué ensinar”’, o método se reporta
ao “como aprender” e, portanto, “como ensinar”. Em suma,
o0 método didatico diz respeito ao fazer pedagdgico tendo
como Unica e exclusiva finalidade a aprendizagem.

A definicdo do meétodo didatico é fundamental na
organizacao das praticas pedagogicas das escolas da RME,
pois, além de apresentar uma forma de organizacdo e de
abordagem dos conteldos escolares, interfere quanto ao
tipo de aprendizagem pretendida, uma vez que os atributos
da aprendizagem estdo diretamente vinculados ao método
utilizado.

Assim, é possivel afirmar que todo ensino pressupde
para sua realizacdo um determinado meétodo didatico, o
qual, por sua vez, estd intimamente vinculado aos demais
elementos do processo pedagogico.
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Os meétodos de ensino estdao embasados numa visao
de homem e sociedade e ndo se restringem a um conjunto
de técnicas a serem adotadas pelos professores, mas sdo
um conjunto de procedimentos que orientam a pratica
pedagodgica, estando “intimamente vinculados as politicas
educacionais, a compreensdo do papel social e especifico
da escola e a concepcdo e expectativas de aprendizagem”
(Marchiorato, 2013, p.14)

Os documentos das Diretrizes Curriculares Nacionais
ndo explicitam um determinado método didatico, mas
apresentam em seu teor alguns pressupostos para 0s sistemas
de ensino de todo o pafs, tais como:

e a articulacdo dos saberes e vivéncias dos
alunos com o0s conhecimentos historicamente
acumulados;

e a contextualizacdo dos conhecimentos;

e a abordagem disciplinar, pluridisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar do conhecimento;

e a integracdo entre os conhecimentos das
disciplinas e os temas relativos as praticas sociais
contemporaneas;

e a incorporacdo dos recursos tecnoldgicos
de informacdo e comunicacdo as praticas
pedagogicas;

e acompreensdo dos elementos e interrelacdes que
constituem o ambiente natural e social, o sistema
politico, a economia, a tecnologia, as artes, a
cultura e os valores presentes em nossa sociedade;

e a compreensao dos fundamentos cientificos
e tecnoldgicos presentes na sociedade
contemporanea;

* arelacdo entre teoria e pratica.
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Da mesma forma, os instrumentos utilizados nas
avaliacdes nacionais (INEP) também apresentam questdes
com base em situacdes-problema, cuja resolucdo depende da
articulacdo e integracdo de conhecimentos de mais de uma
disciplina e de processos mentais que vao além da simples
memorizacao.

Nesse sentido, tanto as Diretrizes Curriculares quanto as
avaliacdes nacionais expressam a necessidade de integracéao
e articulacdo entre

(i) os conhecimentos no interior de cada disciplina;
(i) os conhecimentos entre as diversas disciplinas e
areas;

(iii) os conhecimentos cientificos e a pratica social;
(iv) os conteudos escolares e 0s saberes e vivéncias
dos estudantes.

Esse conjunto de pressupostos destaca a pratica
social como eixo do trabalho pedagdgico, em torno do qual
a aprendizagem e o ensino se movimentam. A pratica social
é tomada como ponto de partida e ponto de chegada do
processo de aprender e também de ensinar. O resultado
esperado é a ampliacdo da compreensdo dos estudantes
sobre os elementos, nexos, interrelacdes, contradicdes e
fundamentos que constituem a realidade social.

Pode-se afirmar que, nessa perspectiva, o método
didatico estd pautado numa abordagem dialética que percorre
o caminho da sincrese a sintese (qualitativamente superior
a forma inicial), via processo de analise, propiciada pelas
atividades organizadas pelo professor. Entretanto, no ponto de
partida (sincrese) os estudantes apresentam um determinado
conhecimento sobre a pratica social em gque vivem, sendo que,
no ponto de chegada (sintese), esse conhecimento deve ter
sidoampliado, aprimorado e enriguecido pelos conhecimentos
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da ciéncia, das artes, da filosofia e das tecnologias, por suas
vivéncias e pela interacdo com seus pares. Significa que, ao
final do processo pedagdgico, os estudantes devem ter sobre
a pratica social uma compreensdo mais gualitativa, ampla e
organizada. (MARCHIORATQO, 2013, p.104)

Segundo Anastasiou (p. 13)

R

rQuando o estudante se confronta com um toépico de
estudo, o professor pode esperar que ele apresente, a
respeito do mesmo, apenas uma visao inicial, cadtica,
ndo elaborada ou sincrética, e que se encontra em niveis
diferenciados entre os estudantes. Com a vivéncia de
sistematicos processos de andlise a respeito do objeto
de estudo, passa a re-construir essa visao inicial, que

é superada por uma nova Vvisdo, ou seja, uma

\ sintese. y

O método didatico em questdo permite ao professor
estabelecer a ponte entre o conhecimento a ser apropriado
pelo estudante e os saberes provenientes de suas vivéncias
na reconstrucdo de sua compreensdo de mundo.

Do ponto de vista qualitativo, os resultados da
acdo pedagogica na perspectiva dialética sdo muito mais
significativos comparados aos resultados de outros métodos,
contudo, trabalhar nessa perspectiva metodoldgica requer
um profundo dominio dos conhecimentos especificos da
disciplina e uma competéncia didatica para organizacdo das
atividades de cada etapa, além do monitoramento sistematico
do processo de aprendizagem pelo professor.

O método didatico na perspectiva dialética pode ser
estruturado numa sequéncia l6égica de quatro etapas, a saber:
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(i) problematizacéao;
(i) instrumentalizacéo;
(iii) catarse;

(iv) sintese.

 sssmmn s PROBLEMATIZAGAO

Y

INSTRUMENTALIZAGAO

— CATARSE —

PROBLEMATIZACAO

Acompreenséo da realidade social na qual os estudantes
estdo inseridos é pressuposto para a realizacdo desta
etapa metodoldgica, pois o professor, ao escolher a situacdo-
problema, deve estar atento ao contexto dos estudantes, as
caracteristicas de seu ciclo de vida, ao objeto de estudo da
disciplina, a contemporaneidade dasituacdo e, principalmente,
a aprendizagem que se pretende consolidar.

E o momento de instigar o estudante para que ele
elabore hipdteses e expresse seus conhecimentos prévios
sobre a aprendizagem a ser efetivada. Deve desafiar e
provocar o aluno, chamando sua atencédo para o objeto da
aprendizagem a ser consolidada.

O professor deve criar um ambiente acolhedor e de
empatia em que os estudantes sintam-se confiantes para
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guestionar, indagar e expressar suas ideias, crencas, duvidas
e opinides. Na apresentacao das situacdes-problema podem
ser usados diferentes recursos tais como: propaganda, trecho
de filme, outdoor, reportagens, musica, charges, dentre outros.
Esta etapa “exige de professores e estudantes um
novo olhar, de preferéncia investigativo e critico, diante do
gue estd posto, estruturado e concebido como verdade
absoluta, ou até mesmo verdade desconhecida ou conhecida
superficialmente” (MARCHIORATO, 2013, p.106).

INSTRUMENTALIZAGAO

Ainstrumentalizacéo é a etapa que deve ser propiciada a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos necessarios
a compreensdo da situacdo-problema. Nessa etapa ocorre
a selecdo dos conteudos, dos conceitos, das nocdes, das
habilidades necessarias para analise, associacdo e percepcao
das conexdes gue envolvem o problema, transformando os
conhecimentos espontaneos em conhecimentos cientificos.

E o0 momento de decomposic&o da situacado-problema
(partes, elementos, propriedades e interrelacdes) para analise
e aprofundamento. Cabe ao professor organizar as estratégias
mais adequadas para que os estudantes se apropriem dos
conteudos por meio de estudos dirigidos, aulas expositivas,
pesquisas orientadas e projetos didaticos. Na conducdo desta
etapa, o professor deve ter dominio aprofundado e amplo
dos conteudos a serem trabalhados para que possa fazer a
mediacdo necessaria.
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CATARSE

Aexpresséo catarse ¢ utilizada pela Filosofia para
representar limpeza e purificacdo pessoal, mas também
¢ adequada a esta etapa do método, uma vez gue se
caracteriza pelo processo de reflexdo, revisao e reelaboracao
de conceitos, principios, valores e conhecimentos.

Nessa etapa, o professor organiza atividades em que
os estudantes possam confrontar seus saberes anteriores
(etapa de problematizacdo) com os novos conhecimentos
(adquiridos na etapa de instrumentalizacdo) na compreensdo
da situacao-problema em questdo. As atividades devem
proporcionar aos estudantes a revisdo e a reorganizacdo de
seus conhecimentos em direcdo a uma nova compreensao
da situacao problematizada.

A catarse depende da qualidade do trabalho
pedagogico realizado na etapa de instrumentalizacdo, pois
€ com base nos subsidios adquiridos que os estudantes
estardo em melhores condi¢cdes para refletir, revisar, negar ou
reelaborar seus conceitos, principios, valores e conhecimentos
anteriores. (MARCHIORATO, 2013)

A catarse é um processo intra-subjetivo, mas o
papel do professor é fundamental para direcionar, provocar
e orientar esse processo junto aos estudantes, criando
atividades de transposicdo de conhecimentos para outras
situacdes de natureza semelhante a inicial. Sdo atividades em
que operacdes de associacdo e de generalizacdo facilitam a
transferéncia dos conhecimentos adquiridos.

A catarse também pode se traduzir em um momento
de negacao e de conflito do estudante, seja internamente ou
em suas relacdes sociais, uma vez que provoca nele um estado
de desacomodacdo e de desconforto, pois € o momento de
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revisdo de seu conhecimento anterior e de validacdo de um
novo entendimento sobre a realidade.

Nessa etapa, os conhecimentos espontaneos déao lugar
a conhecimentos mais elaborados e sistematizados.

SINTESE

Essa etapa se caracteriza pela consolidacdo de um novo
entendimento da situacdo problematizada. Representa
a comprovacdo da sintese efetivada, a qual deverd ser
evidenciada em suas atitudes frente a realidade.

Essa etapa se caracteriza pela incorporacdo dos
conhecimentos a compreensdo do estudante sobre a
situacdo problematizada e outras similares. Para verificar
a qualidade das sinteses elaboradas, o professor deve
apresentar situacdes-problema semelhantes as apresentadas
no inicio do processo e, como resposta, os estudantes devem
demonstrar que, com base nos conhecimentos adquiridos,
houve uma mudanca qualitativa na forma de pensar.

Quando ocorre a sintese pode-se dizer que houve
a incorporacdo do conhecimento por parte do estudante,
integrando-o a sua propria vida.

Quanto mais oportunidades de analise o professor
oferecer ao estudante, mais possibilidade ele tera de elaborar
sinteses mais sistematizadas. A etapa da sintese é provisoria,
visto que o processo de elaboracdo do pensamento é
continuo e permanente, sempre suscetivel a transformacodes,
se desenvolvendo num movimento em espiral, gerando novas
sincreses.

As atividades relativas a cada etapa deste método
didatico devem ser planejadas tendo em vista a totalidade
do processo e sem perder de vista o ponto de chegada
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(sintese). Devem representar movimentos sincronizados e
articulados; o passo-a-passo deve estar organizado de modo
gue o estudante possa construir progressivamente sinteses
gualitativamente superiores e uma melhor compreensdo
sobre a pratica social. Essa construcdo pressupde o
desenvolvimento de capacidades cognitivas e operacdes
mentais cada vez mais aprimoradas.

Trabalhar nessa perspectiva metodoldgica exige
dos professores uma visdo mais ampla da realidade, um
olhar mais investigativo, uma apropriacdo aprofundada
dos conhecimentos especificos de sua area, o dominio dos
métodos de investigacdo e de analise, uma visdo mais critica
do mundo, o prazer da descoberta, o didlogo com outros
conhecimentos e uma vasta compreensdo sobre o que € o
aprender e como esse processo ocorre, (MARCHIORATO,
2013, p.105).

INTERDISCIPLINARIDADE

Na dinadmica da vida em sociedade os fendbmenos, os
fatos e as situacdes tém um carater multifacetado. Para
compreendé-los, o ser humano precisa ser capaz de articular
0s saberes produzidos nas diversas areas do conhecimento,
uma vez gue uma Unica area ndo da conta de explicar os
problemas resultantes da pratica social, sendo necessario

recorrer a interdisciplinaridade.

A necessidade de interdisciplinaridade na producao
do conhecimento funda-se no carater dialético da
realidade social que é, ao mesmo tempo, uno e
diverso e na natureza intersubjetiva de sua apreenséo.
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. )

r[...] Delimitar um objeto para investigacdo nédo é
fragmenta-lo, ou limita-lo arbitrariamente. Ou seja, se o
processo de conhecimento nos impde a delimitacdo de
determinado problema, isto ndo significa que tenhamos
que abandonar as multiplas determinacdes que o
constituem. E, nesse sentido, mesmo delimitado, um
fato teima em ndo perder o tecido da totalidade de que

Lfaz parte indissociavel, (FRIGOTTO, 1995, p.27). )

A interdisciplinaridade, na perspectiva dialética,
se apresenta como uma exigéncia na organizacdo do
trabalho pedagdgico, proporcionando aos estudantes a
analise do objeto de estudo a luz das diferentes disciplinas,
estabelecendo relacdes significativas entre conhecimentos
e, consequentemente, deles se apropriando em suas varias
dimensoes.

rO prefixo inter, dentre as diversas conotacdes qua
podemos lhe atribuir, tem o significado de troca,
reciprocidade e disciplina, de ensino, instrucao, e ciéncia.
Logo a interdisciplinaridade pode ser compreendida
como sendo um ato de troca, de reciprocidade entre
as disciplinas ou ciéncias - ou melhor de areas de
conhecimento. Interdisciplinaridade é uma atitude, isto
€, uma externalizacdo de uma visdo de mundo que no
\ €350 é holistica, (FERREIRA, 2001, p. 21-22). -

Vale salientar qgue o trabalho com base na
interdisciplinaridade ndo descaracteriza o trabalho com
as disciplinas, nem o professor perde sua autonomia; pelo
contrario, este trabalho é ampliado, visto que promove
o didlogo entre as disciplinas, proporcionando uma
aprendizagem mais abrangente e significativa.



&

ru

DIRETRIZES CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MACEIO viva escola 51

AREAS DE CONHECIMENTO E
ORGANIZAGCAO CURRICULAR

As demandas sociais do mundo atual e as necessidades
de sobrevivéncia dos sujeitos, impdem a escola mudan-
cas em sua estrutura curricular, que hoje estd organizada de
forma disciplinar. Esta mudanca se faz necessaria em funcao
da complexidade dos fatos e fendbmenos da pratica social e
das relacdes existentes entre eles. Sem a clareza dessas re-
lacdes, os sujeitos envolvidos nessa pratica podem ter a sua
atuacdo social limitada. Para isso, a escola precisa superar as
fronteiras estabelecidas pelas disciplinas e, assim, promover
uma aprendizagem mais integrada gue possibilite ao estu-
dante uma maior compreensdo da realidade.

As legislacdes vigentes indicam que os conteudos es-
colares devem ser organizados por areas de conhecimento,
gue se constitui no agrupamento de disciplinas afins.

Essa forma de organizacdo nao destitui a importancia
e as especificidades das disciplinas; pelo contrario, fortale-
cem a articulacdo entre elas, oportunizando aos estudantes a
apropriacdo do conhecimento de forma mais ampla, levando
em consideracado suas multiplas dimensodes.

Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais e con-
siderando a importancia da integracdo entre as diferentes
disciplinas, a Rede Municipal de Ensino de Maceid adotard
como forma de organizac¢do curricular a seguinte estrutura:



52

A

AREAS DE CONHECIMENTO E ORGANIZACAO CURRICULAR

AREA DE
CONHECIMENTO

| - LINGUAGENS, CODIGOS
E SUAS TECNOLOGIAS

COMPONENTES

DISCIPLINARES
LINGUA PORTUGUESA

LINGUA INGLESA
LINGUA ESPANHOLA
ARTE

EDUCACAO FISICA

Il - MATEMATICA E SUAS
TECNOLOGIAS

MATEMATICA

[l - CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

CIENCIAS NATURAIS

IV - CIENCIAS
HUMANAS E SUAS
TECNOLOGIAS

HISTORIA
GEOGRAFIA
ENSINO RELIGIOSO
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MATRIZES

CURRICULARES

PARA O ENSINO

FUNDAMENTAL
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LINGUA PORTUGUESA

istoricamente a disciplina Lingua Portuguesa sofreu

mudancas, inclusive no que diz respeito ao seu nome.
Segundo Batista (1997), essa disciplina ja foi chamada de
Gramatica Nacional, Lingua Patria (ou Idioma Nacional),
Comunicacdo e Expressdo e Portugués. A partir dessa
mudanca do nome, mudava-se também o objeto de estudo
que ora privilegiava a gramatica, ora a leitura e a escrita e
ora a lingua oral. Conseguentemente, os objetivos também
sofriam modificacdes. Em um determinado periodo era
voltado para o processo de enunciacdo de textos orais e
escritos; em outro periodo, buscava-se o dominio de uma
lilngua logica e correta em si mesma, e em outro, tinha-se
a preocupacao com o dominio de uma variedade linguistica
prestigiada socialmente. Essas mudancas refletiram nas
praticas de ensino de Lingua Portuguesa.

Existe um consenso tanto entre linguistas teodricos
como aplicados gque o ensino da lingua deve ocorrer por meio
de textos, visto que é através deles, na forma oral e escrita, que
as pessoas interagem socialmente. Nesse sentido, assume-
se nessa matriz a concepcédo interacional da linguagem, que
compreende a lingua como um sistema de signos' que tem
como centro a interacdo verbal, realizada por meio de textos
falados ou escritos, dependendo, assim, da interlocucédo entre
sujeitos, conforme afirma Bakhtin (1995, p.113): “[...] toda
palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo

'O Signo € uma nocdo complexa que designa todo o meio de encarnar a
representacdo mental de um objeto, de uma ideia, de um desejo, a fim de, torna-los
transmissiveis sob a forma de mensagem. Portanto, € o Signo aquilo que representa
uma coisa diferente de si. No signo, distinguem-se dois componentes: significante e
significado. SIGNIFICANTE = elemento perceptivel do signo e que constitui, de certo
modo, uma “imagem acustica” SIGNIFICADO = representacdo mental, o conceito.
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fato de que procede de alguém como pelo fato de que se
dirige para alguém”,

A0 assumir essa concepcdo, o trabalho pedagodgico
precisa considerar os saberes que 0s estudantes ja trazem
consigo, uma vez gue, em sua maioria, sdo falantes da
lingua materna que participam de situacdes de uso da
lingua na comunidade em gue vivem o gue contribui para
o desenvolvimento da sua capacidade comunicativa. Cabe
a escola buscar ampliar a competéncia comunicativa desses
estudantes, de modo que possam ler e produzir textos orais
e escritos cada vez mais eficazes, em diferentes contextos,
contribuindo assim, para expandir suas capacidades
linguisticas e discursivas, a fim de que possam desenvolver
uma visao critica sobre o papel de cada um na sociedade,
bem como defender seus pontos de vista e interagir
adequadamente em diferentes situacdes socio comunicativas.

Assim, o ensino da Lingua Portuguesa deve enfatizar
0 uso das quatro habilidades comunicativas: falar, escrever,
ouvir e ler, utilizando os diferentes géneros e suportes textuais,
valorizando as diferentes situacdes de uso da lingua, com
suas diversidades e funcodes, além da variedade de estilos e
modos de se expressar, para se chegar a uma aprendizagem
gue torne os estudantes capazes de interagir e intervir na
sociedade positivamente e em diferentes situacdes, fazendo
uso do discurso de poder e de influéncia, pois, “Quando
gueremos exercer gualquer tipo de poder ou de influéncia,
recorremos ao discurso” Marcuschi (2008, p.162).

Diante disso, tem-se como nucleo de trabalho, a lingua
no contexto de compreensdo, producdo e analise textual,
ou seja, a lingua em seu funcionamento. Nessa perspectiva,
Antunes (2003, p. 110) escreve que no ensino da Lingua
Portuguesa deve-se considerar a seguinte logica:
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r[...] primeiro se estuda, se analisa, se tenta
compreender o texto (no todo e em cada uma
de suas partes - sempre em funcédo do todo) e,
para gue se chegue a essa compreensao, vao-
se ativando as nocdes, os saberes gramaticais e
lexicais que sao necessarios. Ou seja, o texto é
gue vai conduzindo nossa analise e em funcéo
dele é gue vamos recorrendo as determinacdes
gramaticais, aos sentidos das palavras, ao
conhecimento que temos da experiéncia,

Lenfim. y

Nessa perspectiva, cabe ao professor, no seu papel de
mediador apresentar diferentes géneros por diferentes meios
como o livro, a imagem, a musica, dentre outros, através
de situacdes variadas que envolvam o uso da leitura e da
escrita, contribuindo, dessa forma, para a formacao de uma
geracao de leitores e produtores de textos conscientes de
suas capacidades de se posicionarem criticamente perante
uma nova situagao.

E importante considerar que a aprendizagem da lingua
também ocorre através do didlogo entre as diferentes areas
do conhecimento, ampliando as possibilidades de interacao
no mundo social, visto que ler e escrever vai além do ensino
da Lingua Portuguesa. Sendo assim € compromisso da escola,
em sua totalidade, quebrar as fronteiras existentes nessas
areas.

Em suma, esse documento busca oferecer ao professor
elementos que garantam aos estudantes a oportunidade de
enfrentarem o desafio da leitura, da escrita, da escuta e da fala
(do conversacional ao formal), tendo como finalidade formar
uma nova geracao de cidadaos ativos para um mundo que se
encontra em constante mudanca.

A EQUIPE DE LINGUA PORTUGUESA
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 1° ANO

Ler pequenos textos com | O alfabeto;
autonomia, identificando  a|[Nome préprio (nome dos
ideia principal, a finalidade e as | glunos):

informacodes explicitas. Ordem alfabética e seus usos em

diferentes géneros e suportes;
Tipos de letra: de imprensa,
cursiva, maiuscula e minuscula;
Correspondéncia grafema-
fonema;

Géneros textuais: lista, parlenda,
cantiga de roda, poema,
quadrinha, fabula, lenda, texto
de divulgacao cientifica, etc;
Caracteristicas dos géneros;
Compreensao de textos:
informacéo explicita, ideia
central, finalidade do texto;
Estratégias de leitura:
antecipacdo, checagem, sele-
cdo e inferéncia;

Recursos expressivos e efeitos
de sentido: palavras e expres-
sbes que provocam humor,

ironia, intensidade, dentre
outros;

Fala do personagem e fala do
narrador;

Nocbdes de pontuacao:

travessao, interrogacao, dois
pontos, exclamacao e ponto
final.
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59

MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 12 ANO

Produzir textos orais
coerentes, fazendo uso de
conectivos e outros elementos
que estabelecem a coesao,
respeitando os turnos de fala,
intervindo sem sair do assunto,

formulando e respondendo
perguntas.

Produzir textos escritos
peguenos com  autonomia,
atendendo a diferentes

finalidades e respeitando a sua
estrutura.

Linguagem formal e ndao
formal;

Elementos extralinguisticos:
entonac¢do, pausa, gesto;
Géneros textuais: peca teatral,
noticia, desenho animado, relato
de experiéncia, poema, recado,
comentario;

Recursos coesivos (retomadas
por pronomes, sindbnimos e
hiperénimos; uso de diferentes

conectores).

Géneros textuais: texto de
informacdo cientifica, cantigas
de roda, poema, parlenda, listas,
etc;

Caracteristicas dos géneros
textuais Nome proprio (nome

dos alunos);

Contexto de producao:
interlocutores, finalidade,
suporte;

Recursos expressivos e

efeitos de sentido (palavras
e expressdes que provocam
humor, ironia, intensidade,
dentre outros);

Segmentacao de palavras;

Fala do personagem e do
narrador;

Divisao silabica; Nocoes
de pontuacao (travessao,
interrogacdo, dois pontos e

ponto final);
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 1° ANO

Recursos coesivos (retomadas
por pronomes, sindbnimos e
hiperdnimos; uso de diferentes
conectores);

Coeréncia;

Ortografia:  correspondéncias
regulares diretas entre letras e
fonemas (P, B, T, D, F e V).

MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 2¢ ANO

autonomia identificando

as informacdes explicitas
implicitas.

Ler pequenos textos com

a

ideia principal, a finalidade,

e

Ordem alfabéticae seususosem
diferentes géneros e suportes;
Tipos de letra: de imprensa,

cursiva, maiuscula e minuscula;
Correspondéncia grafema-
fonema;

Géneros textuais: fabula, conto,
piada, advinha, histdéria em
qguadrinhos, bilhetes, convites,
regras de jogos, texto de
informacéao cientifica, etc.;
Caracteristicas dos géneros;
Estratégias de leitura:
antecipacdo, checagem, sele-
céo e inferéncia;

Compreenséo de textos:
informacdes explicitas,
implicitas, ideia central e
finalidade do texto;

Recursos expressivos e
efeitos de sentido (palavras e
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 22 ANO

Produzir textos orais coerentes,
fazendo uso de conectivos e
outros recursos que estabele-
cem a coesdo, respeitando os
turnos de fala, intervindo sem
sair do assunto, formulando e
respondendo perguntas.

Produzir textos escritos
pequenos com coeréncia,
respeitando as caracteristicas
dos géneros.

expressodes gue
humor, ironia,
dentre outros);
Fala do personagem e fala do
narrador;

Nocdes de paragrafacdo nos
textos narrativos (nas falas
dos personagens e falas do
narrador);

Nocodes pontuacao
(travesséao, interrogacao,
virgula, dois pontos e ponto
final).

provocam
intensidade,

de

Elementos extralinguisticos:
entonacao, pausa, gesto;
Linguagem formal e
formal;

Géneros textuais: fabula,
desenho animado, conto, piada,
adivinha, recado, regra de jogo;
etc;

Recursos coesivos (retomadas
por pronomes, sindbnimos e
hiperénimos; uso de diferentes
conectores).

nao

Géneros textuais: fabula, conto,
piada, adivinha, tirinha, bilhete,
convites, regras de jogos, texto
de informacéao cientifica, etc.;

Caracteristicas dos géneros
textuais;

Contexto de producao:
finalidade, interlocutores,

suporte;




2 3

62

viva escola

PEDAGOGICO

DIRETRIZES CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MACEIO

MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO

Recursos expressivos e
efeitos de sentido (palavras
e expressdes que provocam
humor, ironia, intensidade, etc);
Segmentacao de palavras;
Letra maidscula e mindscula;

Paragrafacao;
Pontuacao (travesséao,
interrogacéao, dois pontos,

virgula e ponto final);

Recursos coesivos (retomadas

por pronomes, sindbnimos e

hiperénimos, uso de diferentes

conectores);

Ortografia:

ecorrespondéncias regulares

diretas entre letras e fonemas

(PB T,D FeV)

*uso do R/RR;

*uso do M e N nasalizando final
de silaba

MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 32 ANO

Ler textos de diferentes géneros
de média extensdo, identifican-
do a ideia principal, a finalidade,

as informacdes explicitas e
implicitas, reconhecendo efeitos
de sentido relacionados aos
usos dos sinais de pontuacdo
expressivos.

Géneros textuais: historia em
quadrinhos, receita culinaria,
noticia, verbetes, poema, etc;;

Compreensao de textos:
informacéao explicita, ideia
central, finalidade do texto,
relacdo entre textos que tratam
do mesmo tema, relacdo causa
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 32 ANO

Géneros textuais: historia em
guadrinhos, noticia, poema, etc;

Produzir textos orais coerentes,
fazendo uso de conectivos e
outrosrecursos que estabelecem
a coesdo, respeitando @ os
turnos de fala, intervindo sem
sair do assunto, formulando e
respondendo perguntas.

Produzir textos escritos
coerentes de meédia extensao,
respeitando as caracteristicas
dos géneros, fazendo uso
convencional das grafias com

e consequéncia;

Tipos de letra: de imprensa,
cursiva, maiuscula e minuscula;
Caracteristicas dos géneros;
Fonética e fonologia;

Recursos expressivos e
efeitos de sentido: palavras
e expressdes que provocam
humor, ironia, intensidade,
dentre outros;

Ordem alfabéticae seususosem
diferentes géneros e suportes;

Estratégias de leitura:
antecipacao, checagem, selecdo
e inferéncia;

Variacao linguistica.

Elementos extralinguisticos:
entonacao, pausa, gesto;
Linguagem formal e ndao
formal;

Variacao linguistica;

Géneros textuais: noticia,
poema, jogral, contos de

tradicao oral, etc;

Recursos coesivos (retomadas
por pronomes, sinbnimos,
hiperdnimos e caracterizadores
situacionais; uso de diferentes
conectores)

Contexto de producao:
interlocutores, finalidade e
suporte;

Recursos expressivos e

efeitos de sentido: palavras e
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 3° ANO

correspondéncias regulares | expressdes que provocam
diretas. humor, ironia, intensidade
Pontuacdo: ponto final, virgula,
exclamacao, reticéncia, dois
pontos, travessao, ponto e
virgula;

Segmentacao de palavras;
Nocdes de paragrafacdo nos
textos narrativos (nas falas
dos personagens e falas do

narrador);

Caracteristicas dos géneros
textuais;

Ortografia:

correspondéncias regulares

diretas entre letras e fonemas
(P.B T,D FeV)
correspondéncias regulares
contextuais (C/QU; G/GU; R/
RR; SA/SO/SU em inicio de
palavras; Z inicial ; JA/JO/JU; O
ou U/ Eoulem silaba final; M e
N nasalizando final de silaba; NH;
A e AO em final de substantivos
e adjetivos.
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 42 ANO

Ler fluentemente textos
extensos de diferentes géneros

identificando ideia principal,
finalidade, informacoes
explicitas, fazendo inferéncia,

percebendo relacdes de causa e
consequéncia, distinguindo um
fato da opinido relativa a esse
fato e reconhecendo efeitos
de sentido relacionados aos
usos dos sinais de pontuacdo
expressivos.

Produzir textos orais
coerentes, fazendo uso de
conectivos e outros recursos
que estabelecem a coesdo,
respeitando os turnos de fala e
o modo de falar dos diferentes
interlocutores, intervindo sem
sair do assunto, formulando
e respondendo  perguntas.

Géneros textuais: conto,
reportagem, carta, grafico,
tabela, mapa, etc;

Tipos de letra: de imprensa,

cursiva, maiuscula e minuscula;
Caracteristicas dos géneros;

Compreensao de textos:
informacao explicita, ideia
central, finalidade do texto,

relacdo entre textos que tratam
do mesmo tema, relacdo causa
e consequéncia, relacao de
intertextualidade;

Recursos expressivos e efeitos
de sentido: sinais de pontuacao,

palavras e expressdes que
provocam humor, ironia,
intensidade, dentre outros;

Estratégias de leitura:
antecipacao, selecdo, checa-

gem e inferéncia.

Elementos extralinguisticos:
pausa, entonacao, gesto;
Linguagem formal e ndao
formal;

Encontro consonantal e
vocalico;

Variacao linguistica;

Géneros textuais: entrevista,

seminario, obra teatral, poema,
relato de filme, etc;

Recursos coesivos (retomadas
por pronomes, sinbnimos,
hiperdnimos e caracterizadores
situacionais, uso de diferentes
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DIRETRIZES CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MACEIO

MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 42 ANO

Produzir textos escritos
extensos  respeitando  suas
caracteristicas dos géneros

fazendo uso de palavras e

expressdes que estabelecem
a coesdo, dos sinais de
pontuacdo, da concordancia

nominal e verbal, respeitando a
estrutura especifica do género
e mantendo a coeréncia.

conectores)

Géneros textuais: conto, noticia,
carta, enunciado de problema,
entrevista, cartaz, etc;

Contexto de producao:
interlocutores, finalidade e
suporte;

Recursos expressivos e

efeitos de sentido (palavras
e expressdes que provocam
humor, ironia, intensidade...);

Caracteristicas dos géneros
textuais;

Palavras e expressdes
que estabelecem coesao
(progressao de tempo,
marcacao do espaco e

relacbes de causalidade) e que
retomam o que j& foi escrito
(pronomes pessoais, sindbnimos
e equivalentes);

Concordancia nominal e verbal;
Classes  gramaticais: artigo,
substantivo, adjetivo, verbo e
pronome;

Sinais de pontuacéo;
Acentuacado grafica;

Discurso direto e indireto;
Paragrafacao;

Ortografia:

ecorrespondéncias regulares
contextuais (C/QU; G/GU; R/RR;
SA/SO/SU em inicio de palavras;
O ouU/Eoulem silaba final; M
e N nasalizando final de silaba;
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 42 ANO

NH: A e AO em final de

substantivos e adjetivos);
correspondénciasirregulares
(L ou LH em palavras como
familia e toalha; som /i/ com
| ou E em posicdo atona nao
final (cigarro, seguro); som
/u/ com U ou O em posicdo

atona ndo final (buraco,
bonito); H em inicio de
palavra).

MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 52 ANO

Ler fluentemente textos
extensos de diferentes
géneros identificando ideia
principal, fazendo inferéncia,

reconhecendo efeitosde sentido
relacionados aos usos dos sinais

de  pontuacdo  expressivos,
analisando-os criticamente
e identificando referéncias

intertextuais e juizos de valor.

Géneros textuais: conto,
crbnica, poema, reportagem,
biografia, mito, grafico, tabela,
mapa, entrevista, seminario,
obra teatral;

Tipos de letra: de imprensa,
cursiva, maidscula e minuscula;
Caracteristicas dos géneros;

Compreensao de textos:
informacéo explicita, ideia
central, finalidade do texto,
relacdo entre textos que
tratam do mesmo  tema,

relacdo causa e consequéncia,
relacdo de intertextualidade;
Recursos expressivos e
efeitos de sentido: sinais de
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 5¢ ANO

Produzir textos orais coerentes,
fazendo uso de recursos
que estabelecem a coesao,
respeitando os turnos de fala e
o modo de falar dos diferentes
interlocutores, intervindo sem

sair do assunto, formulando
e respondendo  perguntas,
argumentando, inferindo as

possiveis intencdes do autor
e identificando referéncias

pontuacao, palavras e
expressdes  que  provocam
humor, ironia, intensidade,
dentre outros;

Contexto de producao:
interlocutores,  finalidade e
suporte;

Palavras e expressdes
que estabelecem coesao
(progressao de tempo,

marcacdo do espaco, relacdes
de causalidade e retomadas por
meio de pronomes, sinbnimos e
equivalentes);

Variacao linguistica;
Concordancia nominal e verbal;
Efeitos de sentido provocados
pelo uso dos substantivos,
adjetivos, advérbios, verbos e
locucdes, pronomes, artigo e
numeral

Estratégias de leitura:
antecipacao, selegcao, checagem
e inferéncia.

Elementos extralinguisticos:
entonacao, pausa, gesto;
Linguagem formal e nao
formal;

Tonicidade;

Géneros textuais: entrevista,
seminario, representacao tea-
tral, poema, relato, debate,

discurso de acusacdo e de
defesa (juri simulado), etc;
Andlise e compreensdo do
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 52 ANO

intertextuais e juizos de valor.

Produzir textos escritos
extensos fazendo uso de
palavras e expressdes qgue

estabelecemacoesao, dossinais
de pontuacao, da concordancia
nominal e verbal, respeitando a
estrutura especifica do género
e mantendo a coeréncia

discurso oral (informacéao
explicita, inferéncia, ideia
central e finalidade, relacdo

causa e consequéncia e de
intertextualidade);

Recursos coesivos (retomadas
por pronomes, sinbnimos,
hiperdnimos e caracterizadores
situacionais, uso de diferentes
conectores);

Tipologia textual;

Caracteristicas dos géneros
textuais;

Géneros textuais: conto,
crébnica, poema, entrevista,
autobiografia, grafico, tabela,
charge, etc;

Contexto de producao:

interlocutores, finalidade, tipo
de linguagem;

Recursos expressivos e
efeitos de sentido (palavras
e expressdes que provocam

humor, ironia, intensidade;

Palavras e expressoes
que estabelecem coesdo
(progressao de tempo,

marcacdo do espaco, relacdes
de causalidade e retomadas por
meio de pronomes, sindnimos e
equivalentes);

Concordancia nominal e verbal;
Sinais de pontuacao;
Acentuacado grafica;
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO

Paragrafacao;

Ortografia

Classes gramaticais (artigos,
substantivos, adjetivos, verbos,
pronomes, numeral, advérbios e
suas respectivas locucdes);
Acentuacao grafica;
Paragrafacéao;

Ortografia:

e correspondéncias irregulares
(L ou LH em palavras como
familia e toalha; som /i/ com
| ou E em posicdo atona néo
final (cigarro, seguro); som /u/
com U ou O em posicdo atona
nao final (buraco, bonito); H em
inicio de palavra).

e correspondéncias regulares
morfossintaticas (R nas formas
verbais do infinitivo (cantar); U
nas flexdes verbais do passado
(cantou); AO nas flexées
verbais do futuro do presente
do indicativo (cantarao);
AM nas flexdes verbais do
passado ou do presente
(cantavam, cantariam,
cantam). A e AO em final
de substantivos e adjetivos);
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 62 ANO

Ler com entonacédo, analisando
criticamente textos de
diferentes géneros e extensodes,
apropriando-se das expressdes
necessarias a compreensao,
identificando as possiveis
referéncias intertextuais e juizos
de valor.

Géneros textuais (conto,
cronica, poema, noticia,
reportagem, biografia, lenda,

mito, enunciado de problema,
gréafico, tabela, mapa, etc);
Tipologia textual;
Caracteristicas dos géneros;
Compreensao de texto (ideia
central, possiveis intencdes do
autor, informacdes explicitas e
implicitas);

Recursos expressivos e efeitos
de sentido (sinais de pontuacao,
linguagem verbal e ndo verbal,

palavras e expressdes que
provocam humor, ironia,
intensidade, eto);

Efeitos de sentido
provocados pelo uso dos
substantivos, adjetivos

adveérbios, verbos e locucdes,
pronomes, artigo e numeral;
Recursos expressivos e efeitos
de sentido (sinais de pontuacao,
linguagem verbal e nao verbal

palavras e expressdes que
provocam humor, ironia,
intensidade...);

Contexto de producao

(interlocutores, finalidade, tipo
de linguagem);

Variacao linguistica;

Verbos - tempos verbais;
Léxico;

Ortografia;

Acentuacdo grafica;,
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 62 ANO

Produzir textos orais de
diferentes extensoes,
considerando a diversidade
textual e fazendo wuso de
expressdes do cotidiano,
expondo coerentemente
suas ideias e opinides,

respeitando os turnos de fala e
o modo de falar dos diferentes
interlocutores, formulando
e respondendo  perguntas,
argumentando, demonstrando

capacidade de avaliar os
diferentes juizos de valor,
suas ideias e opinides,

respeitando os turnos de fala e
o modo de falar dos diferentes
interlocutores, formulando
e respondendo  perguntas,
analisando e argumentando

Palavras e expressdes
que estabelecem coesao
(progressao de tempo,

marcacao do espaco, relacdes
de causalidade e retomadas por
meio de pronomes, sindnimos,
hiperdnimos);

Concordancia nominal e verbal;
Efeitos de sentido provocados
pelo uso do substantivo,
adjetivo, numeral, verbo,
pronome, adverbio, preposicao
e conjuncao;

Sinais de pontuacéo;
Paragrafacao.

Elementos extralinguisticos:
pausa, entonacao, gesto;
Fonética e fonologia;

Géneros textuais (entrevista,
jogral, seminario, debate, relato
de filme, drama, dentre outros);
Variacdo linguistica;

Linguagem formal e né&o
formal (entrevista, seminario,
representacdo teatral, recital,
exposicoes, comentario,
explicacdo, declamacdo de
poema, musica, relatos, etc);
Compreensdo e analise do
discurso oral (informacéao
explicita, inferéncia, ideia
central e finalidade, relacéao
causa e conseguéncia e
intertextualidade);
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 62 ANO

criticamente os diferentes
discursos, demonstrando
capacidade de avalia-
los, identificando e
repensando juizos de valor,
tanto socioideologicos
(preconceituosos ou nao)
guanto historico-culturais

(inclusive estéticos), associados
a linguagem e a lingua.

Produzir textos escritos
respeitando as caracteristicas
dos géneros diversos,
organizando ideias e opinides
de fatos e expressdes do
cotidiano, , utilizando-se
de palavras e expressdes
que estabelecem a coesao,
dos sinais de pontuacdo, da
concordancia nominal e verbal.

Frase, oracdo e periodo;
Géneros textuais: conto, cronica,
poema, noticia, reportagem,
biografia, autobiografia, diario
de bordo, lenda, mito, enunciado
de problema, grafico, tabela,
mapa, etc;

Tipologia textual;

Caracteristicas dos
géneros textuais;
Marcas linguisticas: coeséao,
coeréncia, funcao das

classes gramaticais no texto,
pontuacdo, recursos graficos
(aspas, travessdo, negrito),
girias, figuras de linguagem;
Articuladores temporais e
espaciais;

Contexto de producdo
(interlocutores, finalidade, tipo
de linguagem);
Verbo (estrutura,
do modo

tempos
indicativo);
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 62 ANO

Nocbdes de concordancia verbal

e nominal;

Classes  gramaticais  (verbo
substantivo, adjetivo, ,
pronome, adveérbio, preposicao,
conjuncao);

Paragrafacao;

Acentuacado grafica;
Correspondéncias regulares

morfossintaticas (R nas formas
verbais do infinitivo (cantar); U
nas flexdes verbais do passado
(cantou); AO nas flexdes
verbais do futuro do presente
do indicativo (cantardo); AM
nas flexdes verbais do passado
ou do presente (cantavam,
cantariam, cantam); D nas
flexdes de gerundio (cantando);
SS nas flexdes no imperfeito
do subjuntivo (cantasse); L em
coletivos (milharal); ES e ESA
em adjetivos patrios e relativos
a titulos de nobreza (portugués,
portuguesa);EZemsubstantivos
derivados (rapidez); OSO em
adjetivos (carinhoso); ICE no
final de substantivos (chatice)).
Correspondéncias  irregulares
(som /s/ com S, C, Z, SS, X, C,
XC, SC e SC e S (bolsa, cidade,
assistir, auxilio, acude, exceto,
piscina,cresca, rapaz); som /z/
com Z, S e X (gozado, casa,
exame);som/g/comJouG(gelo
jild); H em inicio de palavra).,
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 72 ANO

LLer com compreensdo textos de
diferentes géneros e extensdes,
identificando ideia principal,
informacdes explicitas, fazendo
inferéncia, percebendo relacdes
de causa e conseguéncia,
distinguindo posicdes distintas
entre duas ou mais opinides
relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema, reconhecendo
efeitos de sentido relacionados
a escolha de uma determinada
palavra ou expressao,
analisando  criticamente os
diferentes textos, inferindo as
possiveis intencdes do autor,
identificando referéncias
intertextuais.

Géneros  textuais:  relatorio,
folder, biografia, cordel, texto
publicitario, conto de aventura,
etc;

Tipologia textual;

Caracteristicas dos géneros
textuais;
Compreensdo de textos

(informacdoexplicita, inferéncia,
ideia central e finalidade do
texto, relacdo entre textos que
tratam do mesmo tema, relacéo
causa e consequéncia e relacdo
de intertextualidade);

Recursos expressivos e efeitos
de sentido (sinais de pontuacao,
linguagem néo verbal, palavras
e expressdes que provocam

humor, ironia, intensidade);
Palavras e expressodes
que estabelecem coesdo
(progressao de tempo,

marcacdo do espaco, relacdes
de causalidade e retomadas por
meio de pronomes, sindbnimos e
equivalentes);

Coeréncia;
Concordancia verbal e nominal,
Marcas linguisticas: coeséo, ,

funcdo das classes gramaticais
no texto, pontuacao, recursos
graficos (como aspas, travessao,
negrito), figuras de linguagem;
Efeitos de sentido provocados
pelo uso do substantivo,
adjetivo, numeral, verbo,
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 7° ANO

Produzir textos orais de
diferentes tipos e géneros,
analisando-os quanto a

pertinéncia, considerando suas
finalidades e caracteristicas;
expressando oralmente ideias
e opinides, respeitando os
turnos de fala e as diferentes
linguagens dos interlocutores,

intervindo com coeréncia,
formulando e respondendo
perguntas, argumentando
e contra-argumentando,

demonstrando capacidade de
andlise critica de diferentes
discursos e identificando juizos
de valor.

Produzir textos escritos
respeitando as caracteristicas
dos géneros, fazendo uso
convencional das grafias e das
correspondéncias regulares
e irregulares; de palavras e

expressdes que estabelecem
a coesdo, dos sinais de
pontuacdo, da concordancia

nominal e verbal em diferentes
situacdes do seu cotidiano.

pronome, adveérbio, preposicao
e conjuncao e a relacdo entre
eles no texto;

Léxico;

Sinais de pontuacéo;
Paragrafacao.

Variacao linguistica;

Linguagem formal e ndo formal
(cordel, entrevista, seminario,
representacdo teatral, recital,
exposicoes, comentario,
explicacdo, declamacdo de
poema, relatos, etc);

Compreensao e analise do
discurso oral (informacéo
explicita, inferéncia, ideia
central e finalidade, relagcdo
causa e conseguéncia e relacao
de intertextualidade).

Géneros  textuais:  relatorio,
folder, biografia, cordel, texto
publicitario, conto de aventura,
autobiografia, memadrias, diario
de bordo, etc);

Tipologia textual;

Recursos expressivos e efeitos
de sentido;
Caracterizacao
textos;

linguistica dos
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 72 ANO

Sinais de pontuacéao;
Ortografia;

Acentuacado grafica;

Analise ereflexdo dos elementos
articuladores (preposicodes,
conjuncoes, pronomes,
advérbios, etc) nos diferentes
géneros textuais;

Funcé&o das palavras no texto
(frase, oracédo, periodo): sujeito
e predicado; discurso direto e
indireto;

Concordancia verbal e nominal;
Contexto de producéo;
Interlocutores, finalidade,
linguagem formal e informal);
recursos expressivos e efeitos de
sentido (palavras e expressdes
gue provocam humor, ironia,
intensidade, eto);

palavras e expressodes
que estabelecem coesdo
(progressao de tempo,

marcacdo do espaco, relacdes
de causalidade e retomadas por
meio de pronomes, sindnimos e
equivalentes);

Classes gramaticais
(substantivos, adjetivos,
tempos e modos verbais,
pronomes, numeral, advérbios
e preposicao);

Sinais de pontuacéo;
Paragrafacéo;
Correspondéncias regulares
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morfossintaticas (R nas formas
verbais do infinitivo (cantar); U

nas flexdes verbais do passado
(cantou); AO nas flexées
verbais do futuro do presente
do indicativo (cantaréo); AM
nas flexdes verbais do passado
ou do presente (cantavam,
cantariam, cantam); D nas
flexdes de gerundio (cantando);
SS nas flexdbes no imperfeito
do subjuntivo (cantasse); L em
coletivos (milharal); ES e ESA
em adjetivos patrios e relativos
a titulos de nobreza (portugués,
portuguesa, marqueés,
marguesa); EZ em substantivos
derivados (rapidez); OSO em
adjetivos (carinhoso); ICE no
final de substantivos (chatice)).
Correspondéncias  irregulares
(Som /s/ com S, C, Z, SS, X, C,
XC, SC, SC e S (bolsa, cidade,
assistir, auxilio, acude, exceto,
piscina,cresca, rapaz); Som
/z/ com Z, S e X (gozado,
casa,exame); Som/g/comJouG
(gelo,jild); Heminicio de palavra.
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 82 ANO

Ler com entonacao e
compreensao textos
de diferentes géneros,

reconhecendo o valor expres-
sivo dos recursos linguisticos,
identificando ideia principal,
as informagdes necessarias a
compreensaogeral,informacdes
explicitas e implicitas,
percebendo relacdes de causa
e consequéncia, distinguindo
posicdes distintas entre duas
ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou ao mesmo
tema, analisando criticamente
os diferentes textos, inferindo
as possiveis intencdes do auto
e identificando  referéncias
intertextuais.

Géneros textuais (conto
moderno, carta, letra de musica,
“causo”, noticia, reportagem,
biografia, lenda, mito, resumo,
e-mail, etc);

Tipologia textual;

Compreensao de textos
(informacado explicita, inferén-
cia, ideia central e finalidade do
texto, relacdo entre textos que
tratam do mesmo tema, relacdo
causa e consequéncia e relacdo
de intertextualidade);

Recursos expressivos e efeitos
de sentido (sinais de pontuacao,
linguagem nao verbal, palavras
e expressdes que provocam
humor, ironia, intensidade, etc);
contexto de producdo
(interlocutores, finalidade,
tipo de linguagem); palavras e
expressdes que estabelecem
coesdo (progressdo de tempo,
marcacdo do espaco, relacdes
de causalidade e retomadas por
meio de pronomes, sindbnimos e
equivalentes);

Efeitos de sentido provocados
pelo uso do substantivo,
adjetivo, numeral, verbo,
pronome, advérbio, preposicao
e conjuncao;

Figuras de linguagem;
Linguagens conotativa e
denotativa;
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Produzir textos orais
de diferentes géneros,
apropriando-se das linguagens
formal e informal, analisando-
os quanto a pertinéncia,
respeitando os turnos de fala e
o modo de falar dos diferentes
interlocutores, ouvindo com
atencdo, intervindo quando
necessario, formulando e
respondendo perguntas,
demonstrando capacidade
de avaliar 0s diferentes
discursos, contrapondo sua
interpretacdo da realidade a
diferentes opinides, inferindo
as possiveis intencdes do autor
e identificando  referéncias
intertextuais e juizos de valor.

Produzir textos escritos,
considerando a diversidade
textual, fazendo uso de
expressdes do cotidiano,

Concordancia nominal e verbal;
Sinais de pontuacéo;
Discurso direto e indireto;

Paragrafacao.

Variacao linguistica;

Linguagem formal e né&o
formal (entrevista, seminério,
representacao teatral,
exposicoes, comentario,
explicacdo, poema, relatos,
eto);

Compreensao e analise do
discurso oral (informacao
explicita, inferéncia, ideia
central e finalidade, relacdo

causa e conseguéncia e relacao
de intertextualidade);

Contexto de producao
(interlocutores linguagem
formal e informal);

Recursos expressivos e
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 82 ANO

empregando recursos
ortograficos e estilisticos e as
correspondéncias regulares
e irregulares; de palavras e

expressdes que estabelecem
a coesdo, dos sinais de
pontuacdo, da concordancia

nominal e verbal, respeitando a
estrutura especifica do género
e mantendo a coeréncia.

efeitos de sentido (palavras
e expressdées que provocam
humor, ironia, intensidade, etc);

Palavras e expressdes que
estabelecem coesao e
coeréncia (progressao de

tempo, marcacdo do espaco
e relacbes de causalidade);
Palavras e expressdes que
retomam coesivamente o que ja
foi escrito (pronomes pessoais,
sindbnimos e equivalentes);

Concordancia verbal e
nominal;

Classes gramaticais (artigo,
interjeicao , conjuncéao,

substantivos, adjetivos, verbos,
pronomes, numeral, advérbios e
preposicao);

Nocdes de colocacao
pronominal;

Relacbes I6gico-discursivas:
causalidade, temporalidade,
conclusao, comparacao,

finalidade, oposicdo, condicao,
explicacdo, adicao, entre outras
estabelecidas entre paragrafos,
periodos ou oracdes;
Sinais de pontuacéo.

Discurso direto e indireto;
Tipologia textual;

Paragrafacao;
Correspondéncias regulares
morfossintaticas (R nas formas
verbais do infinitivo (cantar), U
nas flexdes verbais do passado
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(cantou); AO nas flexdes
verbais do futuro do presente
do indicativo (cantardo); AM
nas flexdes verbais do passado
ou do presente (cantavam,
cantariam, cantam); D nas
flexdes de gerundio (cantando);
SS nas flexdes no imperfeito
do subjuntivo (cantasse); L em
coletivos (milharal); ES e ESA
em adjetivos patrios e relativos
a titulos de nobreza (portugués,
portuguesa, marqués,
marquesa); EZ em substantivos
derivados (rapidez); OSO em
adjetivos (carinhoso); ICE no
final de substantivos (chatice)).
Correspondéncias  irregulares
(Som /s/ com S, C, Z, SS, X, C,
XC, SC, SC e S (bolsa, cidade,
assistir, auxilio, acude, exceto,
piscina,cresca, rapaz); Som /
z/ com Z, S e X (gozado, casa,
exame); Som /g/ com J ou
G (gelo, jil®); H em inicio de
palavra).
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 92 ANO

Ler com compreensao,
textos de diferentes géneros
identificando a ideia principal e
informacdes explicitas, fazendo
inferéncia, percebendo relacdes
de causa e conseguéncia,
distinguindo posicdes distintas
entre duas ou mais opinides
relativas ao mesmo fato ou ao
mesmo tema, reconhecendo
efeitos de sentido relacionados
a escolha de uma determinada
palavraouexpressdo, analisando
criticamente os diferentes tex-
tos, entendendo e relacionando
o contexto historico com sua
realidade, identificando  as
possiveis intencdes do autor, as
referéncias intertextuais e juizos
de valor.

Géneros: conto de terror,
cronica, letra de muJsica,
correspondéncia oficial, folheto,
artigo de opinido, noticia,
reportagem, biografia, grafico,
parodia, curriculum vitae, etc;

Caracteristicas dos géneros
textuais;

Tipologia textual;

Compreensao de textos

(informacao explicita e implicita,
ideia central e finalidade do
texto, relacdo entre textos que
tratam do mesmo tema, relacdo
causa e consequéncia e relacdo
de intertextualidade);

Recursos expressivos e efeitos
de sentido (sinais de pontuacao,
linguagem nao verbal, palavras
e expressdes que provocam
humor, ironia, intensidade);

Contexto de producao
(interlocutores, finalidade,
tipo de linguagem);

Efeitos de sentido provocados
pelo uso de substantivo,
adjetivo, numeral, verbo,
pronome, adveérbio, preposicdo
e coNnjuncao;

Recursos expressivos e
efeitos de sentido (palavras
e expressdées que provocam
humor, ironia, intensidade, etc);
Palavras e expressodes
que estabelecem coesdo
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Produzir textos orais de
diferentes géneros, sobretudo
0s mais formais, analisando-
os quanto a pertinéncia,
considerando suas finalidades e
caracteristicas, adequando sua
fala a situacdo comunicativa

e aos interlocutores,
reconhecendo a diversidade
linguistica, questionando,

argumentando, respeitando os
turnos de fala e o modo de falar
dos diferentes interlocutores.

Produzir textos escritos
de diferentes géneros,
considerando a situacao

comunicativa, respeitando a
estrutura especifica do género,
mantendo a coeréncia e
fazendo uso adequado dalingua
padrado, dos recursos graficos e

(progressao de tempo,
marcacdo do espaco, relacdes
de causalidade e retomadas
por meio de pronomes,
sinbnimos e outros conectores
interfrasticos);

Figuras de linguagem;
Linguagens conotativa e
denotativa;

Concordancia nominal e verbal,
Sinais de pontuacéo;
Paragrafacao.

Variacdo linguistica;

Linguagem formal e né&o
formal (entrevista, seminario,
representacdo teatral, recital,
exposicoes, comentario,
explicacdo, declamacdo de
poema, relatos,etc.);

Compreensédo e analise do
discurso oral (informacéo
explicita, inferéncia, ideia
central e finalidade, relacdo
causa e consequéncia e relacdo
de intertextualidade).

Géneros: conto de terror,
crénica, charge, curriculo, letra
de musica, correspondéncia
oficial, folheto, artigo de opinido,
noticia, reportagem, biografia,
grafico, parddia, etc.);

Tipologia textual;

Contexto de producéo
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MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA - 92 ANO

linguisticos e da regéncia e
concordancia nominal e verbal.

(interlocutores, finalidade,
linguagem formal e informal)
Recursos expressivos e
efeitos de sentido (palavras
e expressdes que provocam
humor, ironia, intensidade...);

Palavras e expressodes
que estabelecem coesdo
(progressao de tempo,

marcacdo do espaco e relacdes
de causalidade);

Palavras e expressdes que
retomam coesivamente o que ja
foi escrito (pronomes pessoais,
sindbnimos e equivalentes);
Concordancia e verbal nominal;
Regéncia verbal;

Colocacao pronominal;

Relacbes I6gico-discursivas:
causalidade, temporalidade,
conclusao, comparacao,

finalidade, oposicdo, condicado,
explicacdo, adicdo, entre outras
estabelecidas entre paragrafos,

periodos ou; oracdes;
Sinais de pontuacéao;
Acentuacao;

Discurso direto e indireto;
Paragrafacao;
Correspondéncias regulares

morfossintaticas (R nas formas
verbais do infinitivo (cantar); U
nas flexdes verbais do passado
(cantou); AO nas flexdes
verbais do futuro do presente
do indicativo (cantarao);
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AM nas flexdes verbais do
passado ou do presente

(cantavam, cantariam,
cantam); D nas flexbes de
gerundio (cantando); SS

nas flexdbes no imperfeito
do subjuntivo (cantasse); L
em coletivos (milharal); ES e
ESA em adjetivos patrios e
relativos a titulos de nobreza
(portugués, portuguesa,
marqués, marquesa);
EZ em substantivos derivados
(rapidez); OSO em adjetivos
(carinhoso); ICE  no final
de  substantivos  (chatice)).
Correspondéncias  irregulares
(Som /s/ com S, C, Z, SS, X, C,
XC, SC, SC e S (bolsa, cidade,
assistir, auxilio, acude, exceto,
piscina,cresca, rapaz); Som /
z/ com Z, S e X (gozado, casa,
exame); Som /g/ com J ou
G (gelo, jilo); H em inicio de
palavra).
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LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA:
INGLES E ESPANHOL

O inicio do ensino de Lingua Estrangeira no Brasil se da
com a chegada de D. Jodao VI que decreta o estudo das
matérias de linguas latina, grega, francesa e inglesa. Ao longo
da nossa historia, varios outros decretos foram criados para a
retirada de alguns idiomas e a obrigatoriedade de outros nos
curriculos escolares.

Sabe-se que a aquisicao de uma lingua estrangeira
possibilita ao ser humano maiores condicdes de atuar em
diferentes campos sociais. Como integrante do curriculo da
Educacao Basica, o estudo da lingua estrangeira contribui
para a formacédo intelectual e elaboracdo dos conhecimentos
adquiridos pelos estudantes, de forma a desenvolver sua
capacidade de expressdao e comunicacao.

Dessa forma, o objeto de estudo da lingua estrangeira
€& o texto que deve assegurar o trabalho com o léxico, com
o vocabulario, com a estrutura gramatical e com a reflexao
acerca da funcao dalingua, buscando compreendé-la em seus
diferentes usos, evitando, assim, a nocdo de simplesmente
“escrever por escrever”, “ler por ler”, “escutar por escutar” e
“falar por falar”.

A presente Matriz tem como objetivo definir as
aprendizagens basicas e o0s conteddos estruturantes
referentes a lingua estrangeira, do 62 ao 92 ano do ensino
fundamental, de formaque os estudantes possam adquirir seus

conhecimentos a partir de saberes socialmente construidos,
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contribuindo para a formacdo de cidaddos conscientes.

O ensino de lingua estrangeira deve ser adaptado a
realidade de nossos estudantes, procurando aumentar e
valorizar seu conhecimento na lingua materna, através de
uma reflexdo vinda da comparacdo com a lingua estrangeira
moderna, utilizando diversos suportes, como a midia e
a tecnologia em geral, para desenvolver no estudante a
capacidade de expressdo, comunicacdo e interacdo com o
meio.

Para atender a essas exigéncias, € necessario que se
tome, como ponto de partida, a construcdo de uma atmosfera
favoravel ao ensino, aceitando o erro como parte integrante
da aprendizagem, bem como, o respeito com os diferentes
ritmos e estilos individuais para a aquisicdo da aprendizagem.
Cabe ao professor, no seu papel de mediador, criar situacdes
e oportunidades para que os estudantes desenvolvam
habilidades e saberes, de modo que se sintam valorizados e

em melhores condicdes de atuar na sociedade.

FQUIPE DE LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA
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MATRIZ DE LINGUA INGLESA - 62 ANO

Ler com
curtos e
apropriacédo
e expressdes

entonacao textos
variados, com
do vocabulario
necessarias a

compreensao.
Produzir peguenos textos
escritos considerando a

diversidade textual e expressdes
do cotidiano.

Produzir pequenos textos orais,
a respeito de dados pessoais
e do cotidiano da escola,
utilizando questionamentos
simples para pedir informacdes
e esclarecimentos.

Alfabeto grafico e fonético;
Fonética;
Léxico (uso do dicionario);

Frases e oracdes (textos
curtos);

Falsos cognatos;

Numbers;

Géneros textuais (didlogo,

cédula de identidade, tirinhas,
musicas, etc);

Tempos e Formas Verbais;
Pronomes;

Preposicbes;

Coeréncia e Coesao;
Conjuncbes;

Verbosno presentedoindicativo
(regulares e irregulares);
Artigos e contracoes;

Adjetivos (patrios e outros);
Ortografia e pontuacéao.
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MATRIZ DE LINGUA INGLESA - 7°¢ ANO

Ler com entonacao
textos meédios e variados,
entendendo instrucdes simples,
reconhecendo o valor expressi-
vo e localizando informacdes
necessarias a compreensao.

Produzir textos escritos,
considerando a diversidade
textual e fazendo uso de

expressdes do cotidiano e dos
conectores textuais.

Produzir textos orais,
expressando situacoes do
cotidiano, demonstrando

compreensao e se posicionando
perante a fala do interlocutor.

Fonologia

Léxico

Frases e oragcdes

Pontuacao

Falsos cognatos

Numbers

Géneros textuais (receita,
poema e musica, resenha,

manchetes, andncios, etc.)
Coeréncia e coesao
identificacdo do tema do texto
Intertextualidade

Tempos e Formas Verbais
Ordem das palavras na frase

Adjetivos, pronomes e
preposicdes
Contracdes
Tempos verbais (present

continuous, future, past)
Artigos
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Ler com entonacdo textos
variados, reconhecendo o)
valor expressivo dos recursos
linguisticos, interpretando
e localizando  informacdes
necessarias a compreensao
geral.

Produzir textos
considerando  a
textual e expressbes do
cotidiano, utilizando 0Ss
conectores textuais e os recur-
sos ortograficos e estilisticos.

escritos,
diversidade

Produzir textos orais,
expressando situacodes
do cotidiano, utilizando
adeguadamente 0s recursos
linguisticos, expressdes
idiomaticas, transmitindo a

intencionalidade do texto.

Léxico, fonética e fonologia;
Pontuacao;
Géneros textuais (contos de

fadas, crdénicas, biografias,
poemas, manchetes, anuncios,
etc));

Coeréncia e coesao;
Identificacdo do tema do texto;
Tempos e formas verbais;
Hipertextualidade (informatica);
Intertextualidade.
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Ler com entonacao textos
mais variados, reconhecendo
o valor expressivo dos
recursos linguisticos,
entendendo o  contexto
historico do autor e do texto,
relacionando-o a realidade;

Produzir textos escritos,
considerando a diversidade
textual, utilizando expressdes

do cotidiano, conectores
textuais e recursos
ortograficos e estilisticos;

Produzir textos orais,
expressando situacodes
do  cotidiano, utilizando

adequadamente 0s recursos
linguisticos e expressdes
idiomaticas.

Léxico

Frases e oragcdes

Pontuacao

Géneros textuais (receita,
resenha, manchetes, anuncios,
etc.)

Coeréncia e coesao
Identificacdo do tema do texto
Skimming and scanning
Tempos e formas verbais
Hipertextualidade
Intertextualidade

Tempos verbais do indicativo
(regulares e irregulares)

Voz passiva
Modais
Pronomes,
preposicdes
Ortografia
Coeréncia e coesao.
Contracdes

Artigos

Elementos extra linguisticos

advérbios e
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MATRIZ DE LINGUA ESPANHOLA - 62 ANO

Ler
curtos e
apropriacdo

e expressoes

com entonacao textos
variados, com
do vocabulario

necessarias a

compreensao.

Produzir pequenos textos
escritos considerando a
diversidade textual e fazendo
uso de expressdes do
cotidiano.

Produzir pequenos textos orais,
a respeito de dados pessoais
e do cotidiano da escola,
utilizando qguestionamentos
simples para pedir informacdes
ou esclarecimentos.

Alfabeto grafico e fonético;
Fonologia;

Léxico;

Organizacdao de frases e
oracdes. em textos curtos;
Substantivos (heterogenéricos
e heterosemanticos);,

Verbos no presente deindicativo
(regulares e irregulares);
Artigos e contracoes;
Coeréncia e coesao;

Adjetivos (patrios e outros);
Numerais cardinais;

Pronomes.

Ortografia;

Elementos semanticos;
Pontuacgao;

Géneros  textuais  (bilhetes,
cédula de identidade, tirinhas,
musicas, etc.).
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MATRIZ DE LINGUA ESPANHOLA - 7¢ ANO

Ler com entonacao
textos meédios e variados,
entendendo instrucdes simples,
reconhecendo o valor expressi-
vo dos recursos linguisticos
e localizando informacdes
necessarias a compreensao.

Produzir textos escritos,
considerando a diversidade
textual, expressdes do cotidiano
e fazendo uso dos conectores
textuais.

Produzir textos orais,
expressando situacoes do
cotidiano, demonstrando

compreensao e se posicionando
perante a fala do interlocutor.

Fonologia;

Léxico;

Verbos no pretérito;

Perifrase do futuro
(ir+a+infinitivo);

Pronomes;

Ortografia;

Pontuacgao;

Géneros  textuais (didlogos,
bilhetes, tirinhas, poemas,
musicas, receitas, listas de

compras, etc.);

Verbos: Tener e Haber;
Verbos no imperativo;
Verbos pronominais;
Substantivo;

Numeral cardinal e ordinal;
Advérbios (localizacao
tempo e no espaco);
Coesdo e coeréncia;
Intertextualidade;
Variacao linguistica.

no
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MATRIZ DE LINGUA ESPANHOLA - 82 ANO

Ler com entonacdo textos
variados, reconhecendo o)
valor expressivo dos recursos
linguisticos, interpretando
e localizando  informacdes
necessarias a compreensao
geral;

Produzir textos escritos,
considerando a diversidade
textual e expressbes do
cotidiano, utilizando 0Ss
conectores textuais e
empregando 0s recursos
ortograficos e estilisticos;
Produzir textos orais,
expressando situacdes
do cotidiano, utilizando
adequadamente 0s recursos
linguisticos, expressdes

idiomaticas e transmitindo a
intencionalidade do texto.

Fonética e fonologia;
Léxico;
Tempos
presente
pretérito);
Voz passiva;

Modais;

Pronomes;

Ortografia;

Pontuacao;

Géneros e tipos textuais (contos
de fadas, crbnicas, biografias,
manchetes, anuncios,
poemas, seminarios, etc.);
Registro formal ou informal;
Substantivo (género);

Numeral;

Advérbios;

Adjetivos (grau);

Coesédo e coeréncia;
Hipertextualidade (informatica);
Intertextualidade;

Variacdo Linguistica.

verbais (infinitivo,
do indicativo e
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MATRIZ DE LINGUA ESPANHOLA - 92 ANO

Ler com entonacao textos
variados, reconhecendo o)
valor expressivo dos recursos
linguisticos, entendendo o
contexto historico do autor e
do texto, relacionando-o a sua
realidade.

Produzir textos
considerando a diversidade
textual, utilizando expressdes
do cotidiano, os conectores
textuais e oS recursos
ortograficos e estilisticos.

escritos,

Produzir textos
expressando

do cotidiano,
adequadamente os
linguisticos e
idiomaticas.

orais,
situacdes
utilizando
recursos
expressdes

Léxico;

Verbos no pretérito
perfecto/imperfecto e futuro
(indicativo);

Voz passiva (se + pronome +
verbo);

Si condicional + presente do
indicativo;

Condicional + infinitivo;

Modais;

Pronomes demonstrativos
neutros

Uso do /o,Ortografia (los
heterotonicos);

Pontuacgao;

Géneros e tipos  textuais
(didlogos, bilhetes, artigos,
de opinido, tirinhas, poemas,

musicas, etc.);

Textos literarios;

Registro formal e informal;
Substantivo;

Prefixos negativos;
Adveérbios;

Adjetivos;

Coesdo e coeréncia;
Intertextualidade;
Identificacdo do tema;
Variedades Linguisticas;
Elementos extralinguisticos.
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ARTE

N a trajetdéria historico-cultural da humanidade, o
ser humano procurou comunicar-se a partir de
representacdes de sua vivéncia e inquietacdes, levando as
geracdes a entender fendmenos proprios de cada época.
Assim, foi transformando o mundo que novas concepcdes
plasticas abriram espacos para muitas interpretacdes. Essas
transformacdes e mudancas se ddo por conta da imaginacao,
capacidade de produzir e interpretar a arte que se manifesta
através da obra de arte em cada linguagem artistica.

A Arte no contexto escolar pode ser compreendida
como uma escala de valores que contemple a todos numa
evolucdo gradativa e ascendente, de forma a promover as
interrelacdes, assegurando a igualdade no acesso as obras
de arte e a oportunidade de um ensino comprometido com a
realidade, levando o estudante ao entendimento da Arte, como
forma de humanizacdo pela consciéncia de sua existéncia
individual e social, como ser que produz e consome arte.

Como componente curricular da Educacdo Basica e
area de conhecimento significativo para a leitura de mundo,
a Arte possibilita ao estudante a compreensdo do seu meio
sociocultural por meio de suas linguagens proprias. Ela
exerce uma funcao ideolodgica e pode se tornar elemento de
transgressdo ou imposicdo de modos de ser, pensar e agir
hegemobnicos, pela midia em geral. Cabe, pois, ao educador,
estimular a reflexdo sobre essa diversidade de intencdes que
a obra de arte pode provocar, facultando aos estudantes o
conhecimento sobre as trés principais formas de como a arte
€ conceituada, utilizada e disseminada na sociedade: arte
erudita, arte popular e industria cultural (cultura de midia).

Compreendendo que a criacdo artistica € uma acao
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intencional e complexa, na qual esta contida o emocional, o
sensivel, o intencional, o carater coletivo e social do homem
sobre a matéria com o objetivo de produzir uma obra cujo
significado estético, artistico ou politico pode se transformar
em um patrimdnio cultural, que se constitui em um conjunto
de manifestacdes simbodlicas de uma determinada sociedade,
o estudo da Arte propicia aos estudantes, o entendimento
de que o conhecimento artistico favorece a analise e reflexdo
sobre os valores culturais estabelecidos pelo ser humano
enguanto ser criador, bem como oportuniza a expressividade.

Em constante sintonia com o tempo, a Obra de
Arte em suas quatro linguagens (Artes Visuais, Musica,
Teatro e Danca), proporciona ao estudante vivenciar
expressdes de sentidos compartilhados com sua forma
peculiar de representacdo, desenvolvendo a capacidade
de observacdo, sensibilizacdo, pensamento critico e de
criacdo das representacdes nas linguagens artisticas,
expressando sua realidade social e interferindo na mesma.

Em suma, aprender Arte dialeticamente no ambito
pedagogico, significa desenvolver o pensamento artistico,
refletindo esteticamente sobre a obra de arte e criando
um sistema de representacdo para intervir na realidade.
Neste sentido, a Arte deve ser compreendida como
um conhecimento cientifico de cunho estético. Este
conhecimento elaborado ao longo do tempo conduzird o
estudante a ressignificacao de valores estéticos e ideoldgicos
a partir do seu cotidiano para a construcdo de novos saberes.

EQUIPE DA COORDENACAO DE
ARTE E CULTURA - SEMED
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MATRIZ DE ARTE - 12 ANO

Compreender as expressdes
artisticas nas diversas lingua-
gens para que possa reconhecer
a arte no seu cotidiano

Obras de arte nas diferentes
linguagens:
Musica: Cancao ;

Danca: Dancas populares e
folcldricas;
Artes Visuais: Desenho, pintura,
escultura;

Teatro: Fantoches e sombra

MATRIZ DE ARTE - 2°2 ANO

Conhecer os elementos formais
das linguagens artisticas para
se apropriar e produzir arte.

MuUsica: producdo sonora, O
som, intensidade e timbre;
Artes Visuais: Pré-Historia
brasileira, o desenho e a
pintura, superficie, ponto, linha,
cor e textura;

Danca: e} movimento,
lateralidade e espacialidade;
Teatro: expressdo corporal e
vocal.
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MATRIZ DE ARTE - 32 ANO

Conhecer 0s elementos
artisticos nas manifestacdes da
cultura indigena para entender
sua influéncia na cultura
brasileira.

MuUsica: Instrumentos musicais
da cultura indigena, o som,
altura, intensidade, duracéo,

timbre e pulsacéo;
Artes Plasticas: Pintura corporal

e arte plumaria, simetria e
assimetria;
Danca: Danca circular:

coordenacdo motora e ritmo;
Teatro: Mascaras, indumentaria,
ritual.

MATRIZ DE ARTE - 42 ANO

Conhecer 0s elementos
artisticos nas manifestacdes da
cultura do continente africano
e entender a sua influéncia na
cultura brasileira.

MuUsica: osom,ritmo,intensidade

e timbre, instrumentos
percussivos, pulsacdo;
Artes  Visuais: 0
geometrizado,
pintura mural
MOourisco;
Danca: coreografia,
baixo, médio e alto;
Teatro: figurino e cenério, lendas
africanas, folclore.

desenho
hieroglifos,
egipcia, estilo

planos
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MATRIZ DE ARTE - 52 ANO

Conhecer 0s elementos
artisticos nas manifestacdes da
cultura portuguesa e entender
a sua influéncia na cultura
brasileira.

Artes Visuais: esculturas sacras,
arquitetura sacra;

Musica: musica sacra, sistema
tonal, instrumentos musicais;
Teatro: folclore, figurino e
encenacao;

Danca: criagao coreografica.

MATRIZ DE ARTE - 6° ANO

Conhecer 0s elementos
artisticos nas manifestacdes da
cultura europeia e entender
a sua influéncia na cultura
brasileira.

Artes Visuais: cultura
renascentista, arquitetura e
pintura barroca, perspectiva;

Teatro: espaco cénico,
figurino, cenario, encenacdo e
sonoplastia;

MdUsica: suite barroca;

Danca: quadrilha junina,

lateralidade, planos baixo, médio
e alto, coreografia, folclore..

MATRIZ DE ARTE - 72 ANO

Conhecer 0s elementos
artisticos nas manifestacdes da
cultura oriental para entender
a sua influéncia na cultura
brasileira.

Artes Visuais: letras e simbolos,
historias em quadrinhos, vitral e
mosaico, pintura mural, origami;
MUsica: instrumentos musicais;
Danca: criacdo coreografica
Teatro: teatro de sombras.
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MATRIZ DE ARTE - 82 ANO

Conhecer a cultura brasileira
para entender as influéncias
étnicas que a constituem.

Artes Visuais: Arte pré-cabralina,
missao artistica francesa,
Semana de Arte Moderna de
1922, fotografia;

Danca: Ballet classico, capoeira,
frevo e samba, danca afro;
Musica: O popular e o erudito
em Villa-Lobos: musica, samba
e frevo;

Teatro: Teatro do oprimido,
Teatro do negro.

MATRIZ DE ARTE - 92 ANO

Conhecer a cultura brasileira
contemporanea e as influéncias
étnicas que a constituem.

Artes Visuais: arte
contemporanea: pop art, design
e grafite, cinema novo;

Mdusica e Danca

MPB: Bossa Nova e Tropicalia;
Rap e Break (Hip Hop);

Teatro: espaco cénico, danca
contemporanea, coreografia
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EDUCACAO FiSICA

m cada idade o movimento do corpo humano apresenta
caracteristicas proprias e desenvolve habilidades motoras

especificas. Dessa forma, o trabalho com a Educacédo Fisica
na escola, por meio de praticas corporais mais reflexivas e
contextualizadas, representa uma acdo importante para que
0s estudantes possam desenvolver em cada etapa de vida
as competéncias adequadas e, assim, adquiram um amplo
conhecimento do seu corpo, refletindo na melhoria de sua
salde e qualidade de vida. Nessa perspectiva, a Educacédo
Fisica tem como objeto de estudo o corpo em movimento.

Com base na Cultura Corporal de Movimento (CCM),
numa abordagem dialética o ensino da Educacdo Fisica tem
como pressupostos teodricos a contextualizacdo no ambito
sociocultural da comunidade escolar, promovendo um
entendimento do corpo como suporte de uma linguagem
que manifesta a cultura na qual o homem esta inserido; a
legitimacdo das praticas corporais pertencentes a uma cultura
dominante na forma como ocorrem no ambiente extraescolar;
a valorizacao dos beneficios fisioldgicos, psicoldgicos e sociais
das praticas corporais como instrumento de comunicacéo,
expressao, lazer e salude e a analise sdcio historica e politica
das praticas corporais veiculadas por outros grupos ou pelos
meios de comunicacao.

Nesse sentido, é importante que o professor em
sua pratica pedagodgica, considere a relevancia social e a
contemporaneidade das tematicas abordadas, para que os
estudantes possam atribuir sentido aos conteudos.

Faz-se necessario proporcionar aos estudantes
situacdes em que possam expressar seus conhecimentos
prévios relacionados as multiplas praticas corporais
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existentes; conhecer; pesquisar; vivenciar; experimentar;
debater; modificar informacdes (cddigos) visiveis ou invisiveis
da sociedade, apresentados na linguagem corporal, de modo
gue possam ressignificar seus conhecimentos, entender a
heterogeneidade social, mediante a democratizacdo das
identidades e valorizacdo da diversidade, respeitando as suas
e as demais praticas existentes.

E importante também promover atividades que
proporcionem o “lazer, a expressao de sentimentos, afetos
e emocdes”’(BRASIL, 2001, p.l15), com possibilidades de
promocado, recuperacdo e manutencdo da saude. Enfim,
ampliar o repertdrio de conhecimentos dos estudantes para
gue possam compreender e analisar criticamente sua pratica
a fim de superar a alienacdo exposta pela midia, adquirindo
uma nova Visao sobre os saberes corporais disponiveis e
socialmente valorizados ou marginalizados.

Adotando tais pressupostos, a disciplina Educacédo
Fisica possibilitard aos estudantes situacdes favoraveis ao
desenvolvimento das habilidades motoras em diferentes
espacos formais e nado formais para gque ampliem seus
conhecimentos sobre seu corpo e, conseguentemente, seu
universo social.

A EQUIPE DE EDUCACAO FISICA
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MATRIZ DE EDUCAGAO FiSICA - 12 ANO

Compreender o movimento [ Nogédo de espaco-tempo;
humano, interagindo com o |Esquema corporal;
espaco, como sujeito ativo e | Percepcao.

dindmico.

MATRIZ DE EDUCACAO FiSICA - 22 ANO

Construir um repertorio motor | Coordenacdo motora;
diversificado que permita o |Equilibrio;
aprendizado posterior de agdes | Lateralidade;

e habilidades em contextos | Orientacdo espacial.
de  movimentos gerais e
especificos.

MATRIZ DE EDUCAGAO FiSICA - 32 ANO

Desenvolver habilidades | Ginastica;
motoras  fundamentais que | Lutas;
favorecam a aprendizagem | Danga;
motora através da diversidade | Jogos;

de movimentos. Brincadeiras.
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Compreender a diversidade do
movimento humano, na pratica
de jogos, brincadeiras, atividade
fisica, danca e em atividades
cotidianas.

MATRIZ DE EDUCACAO FiSICA - 42 ANO

Jogos pré-desportivos;
Brincadeiras;

Lutas;

Dancas.

diversas

Compreender
manifestacbes do esporte e
do jogo, enguanto cooperacdo
e/ou competicdo, enfrentando
desafiosinerentes aos contextos
das atividades;

as

Compreender aimportancia das
praticas corporais na melhoria
da saude e da qualidade de
vida

MATRIZ DE EDUCACAO FiSICA - 52 ANO

Jogos cooperativos;
Jogos pré-desportivos;
Esportes: coletivo e individual;

Atividades corporais para
melhoria da saude individual e
coletiva.
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questoes

Compreender
histéricas dos esportes, jogos/

as

brincadeiras, danca, lutas e
ginastica, tais como: sua origem,
sua evolucdo e seu contexto
atual;

Entender 0s fundamentos
basicos dos esportes e as
possiveis adaptacdes as regras.

Entender a atividade fisica no
contexto da saude.

MATRIZ DE EDUCACAO FiSICA - 62 ANO

Jogos pré-desportivos;

Esportes: coletivo e individual e
suas regras;

Danca;

Lutas;

Ginasticas

Atividade Fisica e Saude.

utilizar 0s
das diversas

Conhecer e
fundamentos

modalidades esportivas, bem
COMO suas regras;
Entender e} sentido da

competicao esportiva;

Entender a atividade fisica no
contexto da saude.

MATRIZ DE EDUCACAO FiSICA - 726 ANO

Esportes: coletivo e individual e
suas regras;

Jogos;
Brincadeiras;

Atividade Fisica e Saude.
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Compreender as diversas
possibilidades do esporte
enguanto uma atividade
corporal, tais como: lazer,
esporte de rendimento,
condicionamento fisico e
saude;

Entender os sistemas basicos de
jogo das diversas modalidades
esportivas;

Compreender nocdes de ética
nas competicdes esportivas.

MATRIZ DE EDUCACAO FiSICA - 82 ANO

Atividade fisica e salde;

Esportes coletivos, suas regras
e sistemas de jogo;

Jogos de Saléo;
Nocbdes de ética.

da
uma organizacdo de festivais
esportivos;

Compreender como se

Compreender as regras oficiais
e sistemas taticos nos esportes
coletivos;

Analisar a interferéncia de
recursos ergogénicos (doping)
Compreender jogos de
tabuleiro.

MATRIZ DE EDUCACAO FiSICA - 92 ANO

Esportes coletivos,
e sistemas de jogo;

suas regras

Esportes coletivos,
e sistemas de jogo;

suas regras

Atividade Fisica e Saude;

Nocdes basicas de xadrez;
Nocdes basicas do jogo de
damas.
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MATEMATICA

A Matematica, por ser uma criacdo humana, tem evoluido
em todas as culturas, ao longo de milhares de anos, e esta
em constante desenvolvimento. Nas Ultimas décadas varios
estudos e debates realizados por matematicos e educadores
tém ocorrido com o objetivo de discutir sobre a matematica
escolar, tendo como resultado reformas no ensino que
tentam definir o seu papel no curriculo da Educacdo Basica.
Os estudos mais recentes apontam a Educacdo Matematica
como uma proposta gque defende um ensino pautado na
problematizacdo e na hipodtese de que a aprendizagem
ocorre como resultado das contradicbes e desequilibrios
epistemologicos, valorizando os conhecimentos mobilizados
pelos estudantes e seu envolvimento na construcao do saber
matematico.

A proposta da Educacdo Matematica aponta uma nova
concepcao sobre o fazer matematico. O foco passa a ser os
sistemas didaticos: estudante, professor, saber e as inter-
relacdes entre esses componentes. O estudante atribui sentido
aos conhecimentos aprendidos, passando a ressignificar seus
conhecimentos prévios, utilizando-os para resolver problemas
em novas situacoes. E importante destacar que a educacéao
matematica no enfoque da resolucdo de problemas, permite
ao estudante um processo de investigacao, possibilitando a
apropriacdo e aplicacdo de conhecimentos matematicos.

Entende-se por problemas as situacbes que
permitem aos estudantes criarem uma interacdo entre seus
conhecimentos implicitos e a situacdo apresentada, pondo
em jogo 0s conhecimentos matematicos que lhes parecem
pertinentes, para poder tomar decisdes que correspondam a
escolha das possiveis respostas e assim tornarem explicitos
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seus conhecimentos. A adocdo da abordagem da resolucao
de problemas se justifica por contribuir para que os estudantes
reflitam sobre as ideias presentes nas situacdes problema,
atribuindo e buscando alternativas para sua resolucédo.
Os estudantes ao resolverem problemas, desenvolvem a
conviccdo de gue sdo capazes de fazer matematica e veem
sentido no trabalho com esse conhecimento. Considera-se
que através da resolucao de problemas os professores tém
condicdes de observar continuamente a aprendizagem dos
estudantes dando possibilidade de tomada de decisbes,
sempre gue necessario, com o objetivo de contribuir para a
melhoria da sua propria aprendizagem.

Nessa perspectiva, o bom desempenho em Matematica
estd vinculado a um trabalho que possibilite ao estudante
resolver problemas, envolvendo conceitos geométricos,
métricos, numeéricos, algébricos, estatisticos, probabilisticos,
de funcdes e outros tantos conhecimentos que compdem
o curriculo de Matematica. Porém, para atingir esse nivel
de proficiéncia, um longo caminho precisa ser trilhado, uma
vez que, 0s conceitos, procedimentos, linguagem e formas
de representacdo dessa ciéncia, estdo repletos de normas e
convencdes gue dificilmente sdo aprendidos fora da escola.

Nesse contexto, o professor assume o papel de
mediador, proporcionando aos estudantes o desenvolvimento
da capacidade de compreender os problemas propostos, que
admitam, em sua resolucao, estratégias e registros pessoais,
estimulem a socializacdo, a comunicacdo e a argumentacao
dos resultados; que contextualizem o conteudo tentando
relaciona-lo a uma situacao que seja mais significativa para o
estudante, despertando, ainda, o habito permanente de fazer
uso do seu raciocinio e de cultivar o gosto pela resolucdo de
problemas.
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Outro aspecto importante no trabalho do professor é
o de proporcionar a interacdo dos estudantes com diferentes
instrumentos de mediacdo da aprendizagem como softwares,
jogos, materiais manipulaveis, calculadora, dentre outros.

No ensino da Matematica a articulacdo dos quatro eixos
estruturantes (Numeros e operacdes, Grandezas e medidas,
Espaco e forma e Tratamento da informacéao), deve ter como
principio a espiralidade (PIRES, 2000), possibilitando aos
estudantes estabelecer relacdes entre os diversos conceitos
matematicos, aplicando-os em  diferentes situacodes,
desmistificando a ideia de que para resolver um problema é
necessario o dominio de um Unico conhecimento.

Portanto, o ensino pautado na resolucdo de problemas,
requer uma organizacao curricular e uma pratica pedagogica
baseada na problematizacdo e na investigacdo. Acredita-
se gque essa metodologia convida os estudantes a fazer
guestionamentos, buscando explicacbes e solucdes para
situacdes de seu cotidiano, contribuindo para sua formacao
integral como cidadao.

A EQUIPE DE MATEMATICA
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DIRETRIZES CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MACEIO

MATRIZ DE MATEMATICA - 12 ANO

Reconhecer numeros naturais
em diferentes situacbes e

contextos e suas diferentes
funcoes.

Resolver  situacdes-problema
com ndmeros naturais

envolvendo nocdes de adicdo
e subtracdo (campo aditivo)
e nocbdes de multiplicacdo e
divisdo (campo multiplicativo).

Compreender, descrever e
representar, a posicdo de uma
pessoa e objetos em espacos
familiares, com base em
diferentes pontos de referéncia
e em indicacdes de posicao em
desenhos, maqguetes, croquis e
outras representacdes graficas
que representam intinerarios.
Reconhecer, comparar e
classificar caracteristicas
das formas geometricas
bidimensionais e
tridimensionais.

Sistema de numeracao decimal
e suas caracteristicas;

Numeros que indicam
quantidade de elementos de
uma colecao (cardinalidade);
Numeros que indicam medidas
de grandezas (2 quilos, 3 dias,
etc.);

NuUmeros que indicam
posicao (numero ordinal);
Leitura e escrita de numeros
naturais.

uma

Significados da adicdo (juntar,
acrescentar) e da subtracao
(retirar, comparar e completar);
Significados da multiplicacdo
(adicdo de parcelas iguais) e
divisdo (repartir igualmente);

Posicdo e movimentacédo de
pessoas e objetos no espaco

Pontos de referéncia,
posicdo, direcdo e sentido.
Figuras geomeétricas

bidimensionais: circulo,
quadrado, retangulo e triangulo

Formas geomeétricas
tridimensionais: esfera, cone,
cilindro, cubo, piramide e
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MATRIZ DE MATEMATICA - 12 ANO

Resolver problemas envolvendo
unidades de medidas padrao
e ndo padrdo, identificando
e comparando grandezas de
mesma  natureza, utilizando
instrumentos adequados
em funcdo diferentes
situacdes e contextos.

de

Ler,
informacoes
diferentes
contextos,

interpretar e produzir

obtidas em

situacdes e
apresentadas em
diferentes suportes (tabelas
simples, graficos de colunas
e pictogramas) para a
compreensao de fendmenos
sociais e naturais e tomada de
decisao.

paralelepipedo;

Planificacédo de figuras
tridimensionais;

Semelhancas e diferencas
de figuras e formas

geomeétricas bidimensionais e
tridimensionais.

Conceito de medir;
Comparacado de grandezas da
mesma natureza;

Instrumentos de medidas;
Unidades de medidas
de: comprimento, massa,
capacidade, temperatura e
tempo;

Sistema Monetario Brasileiro.

Nocdes de coleta e registro de
informacdes;

Organizacao, leitura e
interpretacao de informacdes;
Tabelas simples;
Gréaficos de
pictogramas.

colunas e
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MATRIZ DE MATEMATICA - 22 ANO

Reconhecer numeros naturais
em diferentes situacdes e
contextos e suas diferentes
funcdes e os racionais ,na forma
fraciondria, e seus diferentes
significados.

Resolver problemas com
numeros naturais envolvendo
adicdo e subtracdo (campo
aditivo) e nocdes de
multiplicacao e divisao (campo
multiplicativo), e com numeros
racionais na forma fracionaria,
envolvendo 0 significado
parte-todo e quociente, de
grandezas continuas e discretas

Compreender, descrever e
representar, a posicdo de uma
pessoa e objetos em espacos
familiares, com base em

Sistema de numeracao decimal
e suas caracteristicas;

NUmeros que indicam
quantidade de elementos de
uma colecéao (cardinalidade);
Numeros que indicam medidas
de grandezas (2 quilos, 3 dias,
etc);

Numeros que indicam
posicdo (numero ordinal);
Leitura e escrita de numeros
naturais;

Fracdes unitarias usuais (um
meio, um terco, um quarto,
um quinto e um décimo)
sem recurso a representacdo
numerica;

uma

Significados de um nuUmero
racional (parte-todo e
guociente).

Significados da adicdo (juntar,
acrescentar) e da subtracado
(retirar, comparar e completar);
Significados da multiplicacéo
(adicao de parcelas iguais,
combinatdria) e divisao (repartir

igualmente);
Significados de um numero
racional: parte-todo e
quociente.

Posicdo e movimentacdo de
objetos e pessoas em espacos
familiares num desenho em
malha quadriculada;
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MATRIZ DE MATEMATICA - 22 ANO

diferentes pontos de referéncia
e em indicacbes de posicdo
em desenhos e mapas, gque
representam itinerarios, plantas
baixas e maquetes.

Reconhecer, comparar e
classificar caracteristicas
das formas geomeétricas

tridimensionais e
bidimensionais.

Resolver problemas envolvendo
unidades de medida padrdo
e ndo padrdo, identificando
e comparando grandezas de
mesma  natureza, utilizando
instrumentos adequados em
funcdo de diferentes situacoes
e contextos.

Ler, interpretar e produzir
informacoes obtidas em
diferentes situacoes e
contextos, apresentadas em
diferentes suportes (tabelas
simples, graficos de barras
e pictogramas) para a

compreensdo de fendmenos
sociais e naturais e tomada de
decisao.

Pontos de referéncia;
Posicao, direcdo e sentido.

Figuras geomeétricas
bidimensionais: circulo,
quadrado, retdngulo e
tridngulo;

Formas geometricas
tridimensionais: esfera, cone,
cilindro, cubo, piramide,
paralelepipedo;

Semelhancas e diferencas

de figuras bidimensionais e
tridimensionais

Conceito de medir;
Comparacdo de grandezas da
mesma natureza;

Instrumentos de medidas ;
Unidades de medida de:
comprimento, massa,
capacidade, temperatura e
tempo;

Sistema Monetario Brasileiro.

Coleta, organizacéo, leitura e
interpretacdo de informacodes; i
Tabelas simples;
Gréaficos de
pictogramas.

barras e
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MATRIZ DE MATEMATICA - 32 ANO

Reconhecer numeros naturais
em diferentes situacdes e
contextos e suas diferentes
funcdes, e os racionais ,na forma
fraciondria, e seus diferentes
significados.

Resolver problemas com
numeros naturais envolvendo
adicdo e subtracdo (campo
aditivo) e  nocdes de
multiplicacao e divisao (campo
multiplicativo), e com numeros
racionais na forma fracionaria,
envolvendo 0 significado
parte-todo e quociente, de
grandezas continuas e discretas

Compreender, descrever e
representar, a posicdo de uma
pessoa e objetos em espacos
familiares, com base em

Sistema de numeracao decimal
e suas caracteristicas;

NUmeros que indicam
quantidade de elementos de
uma colecéao (cardinalidade);
Numeros que indicam medidas
de grandezas (2 quilos, 3 dias,
etc);

Numeros que indicam
posicdo (numero ordinal);
Leitura e escrita de numeros
naturais;

Fracdes unitarias usuais (um

uma

meio, um terco, um quarto,
um quinto e um décimo) sem
recurso da representacao
numerica ;

Significados de um nuUmero
racional: parte-todo e
guociente;

Significados da adicdo (juntar,
acrescentar) e da subtracado
(retirar, comparar e completar);
Significados da multiplicacéo
(adicao de parcelas iguais,
combinatdria) e divisao (repartir
igualmente); Significados de um
numero racional: parte-todo e
guociente;

Posicdo e movimentacdo de
objetos e pessoas;

Pontos de referéncia;

Posicao, direcao e sentido.
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MATRIZ DE MATEMATICA - 32 ANO

diferentes pontos de referéncia
e em indicacdes de posicao,
em desenhos e mapas, que
representam itinerarios, plantas
baixas e maquetes.

Reconhecer, comparar e
classificar caracteristicas
das formas geomeétricas

tridimensionais e
bidimensionais.

Resolver problemas envolvendo
unidades de medidas padrdo
e ndo padrado, identificando e
comparando grandezas de
mesma natureza, utilizando
instrumentos adequados a em
funcao de diferentes situacodes
e contextos.

Ler, interpretar e produzir
informacoes obtidas em
diferentes situacoes e
contextos, apresentadas em
diferentes suportes (tabelas
simples, graficos de barras
e pictogramas) para a

compreensao de fendmenos
sociais e naturais

Figuras geometricas
bidimensionais: circulo,
quadrado, retdngulo e
triangulo;

Formas geometricas
tridimensionais: esfera, cone,
cilindro, cubo, piramide,
paralelepipedo;

Semelhancas e diferencas

de figuras bidimensionais e
tridimensionais.

Conceito de medir;
Comparacdo de grandezas da
mesma natureza;

Instrumentos de medidas;
Unidades de medida de: massa
comprimento, e capacidade;
Sistema Monetario Brasileiro.

Coleta, organizacédo, leitura e
interpretacao de informacgdes;
Tabelas simples;
Graficos de
pictogramas.

barras e
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DIRETRIZES CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MACEIO

MATRIZ DE MATEMATICA - 4° ANO

Reconhecer numeros naturais
em diferentes situacdes e
contextos e suas diferentes
funcodes, e os nUmeros racionais,
na forma fracionaria, e seus
diferentes significados

Resolver e elaborar problemas
com numeros naturais,
envolvendo os campos aditivo
e multiplicativo; e com ndmeros

racionais, na forma decimal
e fracionaria, envolvendo
os significados  parte-todo,

qguociente, razdo e medida, com
grandezas continuas e discretas.

descrever e
representar, utilizando a
terminologia adequada, a
posicdo e movimentacdo de
objetos e pessoas, em espacos

Compreender,

Sistema de numeracao decimal
e suas caracteristicas;

NUmeros que indicam
quantidade de elementos de
uma colecéao (cardinalidade);
Numeros que indicam medidas
de grandezas (2 quilos, 3 dias,
etc);

Numeros que indicam
posicdo (numero ordinal);
Leitura e escrita de numeros
naturais;

Leitura e escrita dos numeros
racionais na forma fracionaria

uma

Significados de um numero
racional: parte-todo e
quociente.

Significados da adicdo (juntar,
acrescentar) e da subtracdo
(retirar, comparar e completar);
Significados da multiplicacéo
(adicao de parcelas
iguais, combinatdria e
probabilidade) e da divisdo
(repartir igualmente e medir);
Fracdo e seus significados:
parte-todo, quociente, razéo e
medida;

Numeros decimais.

Posicdo e movimentacdo de
objetos e pessoas;
Pontos de referéncia;

Posicdo, direcdo e sentido.
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MATRIZ DE MATEMATICA - 4° ANO

familiares e nao familiares, com
base em diferentes pontos de
referéncia e em indicacdes
de posicdo e sentido, em
desenhos, croquis, plantas
baixas, mapas, maguetes e
outras representacdes graficas.

Reconhecer, comparar e
classificar caracteristicas
das formas geomeéetricas

bidimensionais e
tridimensionais.

Resolver problemas envolvendo
unidades de medidas padrdo
e nado padrado, identificando e
comparando de grandezas de
mesma natureza, utilizando
instrumentos adequados em
funcao de diferentes situacdes e
contextos e o calculo de medida
de drea e de perimetro fazendo
uso de malhas quadriculadas.

Ler, interpretar e produzir
informacdes obtidas em
diferentessituacdes e contextos,

apresentados em diferentes
suportes (tabelas simples e
graficos de barra, coluna e

setores) para a compreensao
de fendbmenos sociais

Formas geomeétricas
tridimensionais: esfera, cone,
cilindro, cubo, piramide,

paralelepipedo, seus elementos
e suas propriedades;

Figuras geometricas
bidimensionais: circulo,
quadrado, retangulo e

tridngulo, seus elementos e suas
propriedades.

Medida de comprimento, massa,
capacidade e tempo;

Sistema monetario brasileiro;
Unidades de medida (massa,
capacidade, comprimento, e
de superficie) e alguns de seus
multiplos e submultiplos (kg/g;
I/ml; Km/m/cm; m2).

Leitura, interpretacao e
producdo de informacodes;
Tabelas simples;

Graficos de barra, de coluna e
de setores.
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DIRETRIZES CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MACEIO

MATRIZ DE MATEMATICA - 52 ANO

Reconhecer numeros naturais
em diferentes situacdes e
contextos e suas diferentes
funcodes; e os nUmeros racionais,
na forma fracionaria e decimal,
e seus diferentes significados.

Resolver  situacdes-problema,
envolvendo 0s campos
aditivo e multiplicativo com
numeros  naturais e com
numeros racionais, utilizando
seus diferentes significados
(parte-todo, quociente, razao,
operador multiplicativo)

Sistema de numeracao decimal
e suas caracteristicas;

NUmeros que indicam
quantidade de elementos de
uma colecéao (cardinalidade);
Numeros que indicam medidas
de grandezas (2 quilos, 3 dias,
etc);

Numeros que indicam
posicdo (numero ordinal);
Leitura e escrita de numeros
naturais;

Leitura e escrita dos numeros
racionais na forma fracionaria e
decimal;

uma

Significados de um numero
racional:parte-todo e
guociente;

Significados da adicdo (juntar,
acrescentar) e da subtracao
(retirar, comparar e completar);
Significados da multiplicacédo
(adicao de parcelas iguais,
combinatodria e probabilidade) e
da divisao (repartir igualmente
e medir);

Fracdo e seus significados:
parte-todo, quociente,
raz80 e medida e operador
multiplicativo;

Nocbdes de porcentagem (10%,
25%, 50% e 100%);

Adicao e subtracdo de nimeros
racionais na forma fracionaria e
decimal;
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MATRIZ DE MATEMATICA - 52 ANO

Compreender, descrever
e representar, usando a
terminologia adequada, a
posicdo e movimentacdo de
objetos e pessoas em espacos
familiares e ndo familiares, com
base em diferentes pontos de
referéncia e em indicacdes
de posicdo e sentido, em
desenhos, croquis, plantas
baixas, mapas, maguetes e
outras representacdes graficas.

Reconhecer, comparar e
classificar caracteristicas
das formas geométricas

bidimensionais e
tridimensionais.

Resolver problemas envolvendo
unidades de medidas padrao
e ndo padréao, identificando e
comparando grandezas de
mesma  natureza, utilizando

Multiplicacdo de um numero
racional, na forma fracionaria,
por numero natural;
Multiplicacdo de um numero
racional, na forma decimal, por
numero natural.

Posicao e movimentacao de
objetos e pessoas;

Pontos de referéncia;

Posicao, direcao e sentido.

Figuras geometricas
bidimensionais (circulo,
quadrado, retangulo e
triangulo), seus elementos e
suas propriedades;

Formas geometricas
tridimensionais (esfera, cone,
cilindro, cubo, piramide,

paralelepipedo), seus elementos
e suas propriedades.

Medida de comprimento, massa,
capacidade e tempo;

Sistema Monetario brasileiro;
Unidades de medida (massa,
capacidade, comprimento e




2 3

122

viva escola

PEDAGOGICO

DIRETRIZES CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MACEIO

MATRIZ DE MATEMATICA - 52 ANO

instrumentos adequados em
funcao de diferentes situacdes e
contextos; e o calculo de medida
de &rea e de perimetro fazendo
uso de malhas quadriculadas.

interpretar e produzir
obtidas em

situacdes e
contextos, apresentadas em
diferentes suportes (tabelas
simples e de dupla entrada,
graficosdebarra, coluna, setores
linha) e outras representacdes
graficas para a compreensdo de
fendmenos sociais.

Ler,
informacdes
diferentes

de superficie) e alguns de seus
multiplos e submultiplos (kg/g;
I/ml; Km/m/cm; cm? / m2).

Tabelas simples e de dupla
entrada;

Graficos de barra, de coluna, de
setores e de linhas;

Leitura, interpretacao e
producdo de informacodes.
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MATRIZ DE MATEMATICA - 62 ANO

Reconhecer numeros naturais,
em diferentes situacdes e
contextos, e suas diferentes
funcdes; e 0s NnUMeros racionais,
na forma fracionaria, e seus
diferentes significados.

Resolver  situacdes-problema,
envolvendo os campos aditivo
e multiplicativo com numeros
naturais e com  nUmeros
racionais, utilizando seus
diferentes significados (parte-
todo, guociente, razdo, operador
multiplicativo e medida).

Sistema de numeracao decimal
e suas caracteristicas;

Leitura e escrita de numeros
naturais;

Leitura e escrita dos numeros
racionais, na forma fracionaria e
decimal;

Significados de um numero
racional: parte-todo, quociente,
razdo, medida e operador
multiplicativo.

Significados da adicdo (juntar,
acrescentar) e da subtracado
(retirar, comparar e completar);
Significados da multiplicacdo
(adicdo de parcelas iguais,
combinatdria e probabilidade)
e divisdo (repartir igualmente e
medir);
Fracao e
parte-todo,
razdo e medida
multiplicativo.
Nocbdes de porcentagem: 10%,
25%, 50% e 100%;

Adicdo e subtracdo de numeros
racionais, na forma fracionaria e
decimal;

Multiplicagdo de um numero
racional, na forma fracionaria,
por numero natural;
Multiplicacdo de um numero
racional, na forma decimal, por
numero natural;

Divisdo de numero racional
na forma fracionaria por um
numero decimal.

significados:
guociente,
e operador

seus
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MATRIZ DE MATEMATICA - 62 ANO

Compreender, descrever e
representar, a posicdo de uma
pessoa e objetos em espacos
familiares e ndo familiares, com
base em diferentes pontos de
referéncia e em indicacdes
de posicao, direcdo e sentido,
em desenhos, croquis, plantas
baixas, mapas, maguetes e
outras representacdes graficas

Reconhecer, comparar e
classificar caracteristicas
das formas geomeétricas

bidimensionais e
tridimensionais.

Organizar, ler e interpretar
informacdes estatisticas,
apresentadas em tabelas
(simples e de dupla
entrada) e graficos (de linha
simples, de barras simples
e duplas e de setores.

Posicdo e movimentacdo de
objetos e pessoas em diferentes
representacdes graficas;
Pontos de referéncia;
Posicao,direcao e sentido;
Coordenadas cartesianas.

Figuras geomeétricas
bidimensionais (circulo,
quadrado, retdngulo e
triangulo), seus elementos e
suas propriedades;

Formas geomeétricas
tridimensionais (esfera, cone,
cilindro, cubo, piramide,

paralelepipedo), seus elementos
e suas propriedades;

Simetria;
Elementos
geometria;
Angulos;
Tipos de retas no plano.

basicos da

Coleta de dados;

Amostra e populacdo

Tipos de tabelas, graficos e suas
caracteristicas;

Elementos de um grafico (eixo,
titulos, fonte, etc.)
Probabilidade.
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MATRIZ DE MATEMATICA - 72 ANO

Resolver problemas envolvendo
as operacdes com numeros
naturais, nUmeros racionais e
numeros inteiros, em diversas
situacdes e contextos.

Resolver situacdes problemas
utilizando os conceitos de razdo
e proporcao entre grandezas.

Resolver problemas envolvendo
equacbdes do 19 grau, sistemas
de equacbes do 1® grau e
inequacdes com uma e duas
incognitas.

NUumeros  inteiros e  seus
significados;

Operacodes com numeros
inteiros;

NuUmeros racionais na sua forma
fracionaria e decimal;

Representacdo dos numeros
naturais, numeros inteiros e
numeros racionais na reta
numerica;

Adicao, subtracdo, multiplicacédo
e divisdo entre ndmeros
inteiros;

Adicao, subtracdo, multiplicacédo
e divisdo entre ndmeros
decimais;

Adicdo, subtracdo, multiplica-
cdo e divisao entre ndmeros
decimais e numeros inteiros;
Adicao, subtracao,
multiplicacdo e divisao entre
fracdes e numeros inteiros.

Razao;

Proporcado (grandezasdiretasou
inversamente proporcionais);
Porcentagens;

Regra de trés
compostas.

simples e

Equacdo do 12 grau com uma e
duas incognitas;

Sistemas de equacbdes do 1°
grau;

Inequacdes do 12 grau com uma
e duas incognitas.
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MATRIZ DE MATEMATICA - 72 ANO

Resolver problemas envolvendo
medidas de angulos

Organizar, ler e interpretar
informacoes estatisticas
apresentadas em tabelas e
graficos.

Medida de um angulo;
Classificacdo de um angulo;

Angulos congruentes e
operacdes com medidas de
angulos;

Angulos complementares,

suplementares e replementares

Tabelas simples e de dupla
entrada;

Graficos de linha simples e
multiplas, de barras simples e
duplas, e de setores;

Nocbdes de probabilidade;
Formas de obtencao,
organizacao e apresentacdo de
dados;

Frequéncia relativa.
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MATRIZ DE MATEMATICA - 82 ANO

Resolver problemas envolvendo
as operagcdes com numMeros
reais.

Resolver problemas envolvendo
mondmios e polindmios,
aplicando suas propriedades e
operacoes.

Resolver problemas envolvendo
equacdes do 12 grau e sistemas
de equacdes do 12 grau.

Identificar e localizar
coordenadas apresentadas no
plano cartesiano

Resolver situacdes problema
envolvendo os elementos e
propriedades dos triangulos,

NUmeros reais;
Representacdo dos
reais na reta numeérica;
NUmeros racionais na sua forma
fracionaria e decimal;
Dizima periddica e
periodica;

NUmeros irracionais;
Adicdo, subtracdo, multiplica-
cdo e divisdo com numeros
reais;

Potenciacdo com expoente
natural e com expoente inteiro
negativo;

Raizes de numeros reais

ndmeros

nao

Mondmios;

Operacdes com mondmios;
Polindmios;

Operacdes com polindmios;
Produtos notaveis;
Fatoracao de polindbmios;

Equacdo do 12 grau com uma e
duas incognitas;

Inequacdes do 12 grau com uma
incognita;

Sistemas de equacbes do 1¢
grau;

Coordenadas cartesianas.

Classificacdo de triangulos.
Elementos de um tridngulo.
Semelhanca e congruéncia de
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MATRIZ DE MATEMATICA - 82 ANO

quadrilateros,
circunferéncia.

poligonos e

Compreender as propriedades

dos poligonos, fazendo
peguenas demonstracoes,
utilizando construcdes
geomeétricas com régua,

compasso e transferidor

Resolver  situacdes-problema,
envolvendo medidas de
comprimento, area, volume e
angulos.

Organizar, ler e interpretar
informacoes estatisticas
apresentadas em tabelas e
graficos

tridangulos;
Tipos de
poligonos.

quadrildteros e

Propriedades dos poligonos
(soma de seus angulos internos,
numero de diagonais, calculo da
medida de cada angulo interno
nos poligonos regulares);
Circunferéncia.

Medidas de comprimento;
Medidas de area;

Medidas de volume;
Medidas de angulos.

Tabelas simples e de dupla
entrada;

Graficos de linha simples e
multiplas, de barras simples e
multiplas e de setores;
Probabilidade;

Formas de obtencao,
organizacao e apresentacdo de
dados;

Frequéncia relativa
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MATRIZ DE MATEMATICA - 92 ANO

Resolver problemas envolvendo
as operagcdes com numMeros
reais.

Resolver problemas envolvendo
equacdes do 22 grau, sistemas
de equacbes do 2¢ grau e
funcoées, aplicando-as em
diversas situacdes

Reconhecer e resolver equacdes
irracionais e biquadradas

Resolver problemas envolvendo
angulos, inclusive utilizando a lei
angular de Tales e o Teorema
de Pitagoras.

NUmeros reais

Operacdes com nUmeros reais;
Radiciacdo, suas propriedades
e operacoes.

Equacdo do 2% grau com uma
incognita;

Sistemas de equacdes do 2°
grau;

Funcéao linear;

Fung¢ao constante;

Funcdo quadratica.

Equacoes irracionais e
biguadradas.

Construcdes Geométricas;
Transformacdes geométricas:
reducao, ampliacdo, translacéo
e rotacao;

Retas paralelas,
concorrentes,
perpendiculares;
Teorema de Tales;
Teorema de Pitagoras.

retas
retas
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CIENCIAS NATURAIS

matriz curricular para o ensino das ciéncias naturais

propde que o0s conteudos sejam trabalhados na
perspectiva interdisciplinar, abrangendo conceitos e
fendmenos fisicos, quimicos, bioldgicos e areas afins, bem
como conhecimentos de natureza historica, social e cultural.
Dessa forma, os conteudos devem ser contextualizados
em situacdes-problema a partir da realidade do estudante,
tornando a aprendizagem significativa, na medida em que
adguire um sentido para sua vida.

Nesse sentido, a matriz curricular das ciéncias naturais
define como seu objeto de estudo a natureza e suas inter-
relacdes, estando organizada em quatro eixos estruturantes,
a saber: Terra e Universo; vida e ambiente; ser humano e
salde; matéria e energia, que se articulam entre si e serdo
desenvolvidos ao longo do ensino fundamental, aumentando,
gradativamente, o nivel de complexidade a cada ano.

Diante disso, fazem-se necessario encaminhamentos
metodoldgicos que abordem os conteldos escolares de modo
que possibilitem aos estudantes explorar conceitos, dados e
informacdes sobre os fendmenos fisico-quimicos, visando
compreendé-los na dinamica da natureza e evolucdo do
Universo; trabalhar o dinamismo da vida em diferentes tempos
e espacos nas diversas relacdes entre os fatores bidticos e
abidticos construindo e reconstruindo conceitos e mudancas
de comportamento na perspectiva da sustentabilidade;
estabelecer relacdes entre os diferentes sistemas do corpo
humano para compreender o ser como um todo integrado,
incluindo a sexualidade e suas transformacdes nas diferentes
fases da vida, bem como os aspectos bioldgicos, afetivos,
culturais e sociais necessarios para a promocado do bem
estar fisico, mental e social; compreender o conceito de
matéria e o processo e etapas da transformacdo por meio de
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fendmenos naturais e refletir sobre o conceito de energia, suas
manifestacdes, processo de conservacédo e transformacodes.

Nesse sentido, aprender ciéncias significa aapropriacdo
e ampliacao desses conceitos e do desenvolvimento de
atitudes de responsabilidade para consigo, com o outro e com
o ambiente, possibilitando aos estudantes a compreensao
do mundo, dos fendmenos naturais e as transformacdes
produzidas pelo homem.

O estudante aprende ciéncias para ampliar seus
conhecimentos cientificos sobre a natureza e suas inter-
relacdes, desenvolvendo competéncias e habilidades que
lhe permitam compreender e responder com simplicidade
suas indagacdes sobre as relacdes entre os seres vivos e O
ambiente e atuar de forma consciente e sustentavel em busca
de uma melhor qualidade de vida.

Dessa forma, ensinar ciéncias € oportunizar aos
estudantes as condicdes para que se apropriem dos
conhecimentos cientificos relativos a Terra, ao Universo,
a vida, ao ambiente, ao ser humano, a saldde, a matéria e a
energia, compreendendo a natureza e toda a sua dinamica.

Portanto, o ensino de ciéncias tem como finalidade
a consolidacao da aprendizagem dos conceitos essenciais
sobre a natureza e suas interrelacdes, necessarios a formacao
do estudante a partir da apropriacdo dos conhecimentos
cientificos, visando desenvolver-lhe uma postura critica,
questionadora e investigativa. Assim, o papel do professor
é atuar como mediador desse processo, trabalhando os
conhecimentos cientificos das ciéncias naturais, valores,
habitos e atitudes responsaveis em relacdo aos seres
Vivos e ao ambiente, visto que ensinar ciéncia & preparar o
estudante para exercer seus direitos de cidadao e contribuir
para aumentar sua possibilidade de participacdo social e o
exercicio pleno da cidadania.

EQUIPE DE CIENCIAS NATURAIS
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MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 12 ANO

Perceber-se enguanto ser
vivo no ambiente do Planeta
Terra, constituido por outros
elementos e suas interagdes.

Compreender que as relacdes
de interdependéncia dos
sistemas bidticos e abidticos
formam um ecossistema.

Conhecer o proprio corpo,
desenvolvendo  atitudes de
cuidado e higiene para a
prevencao de acidentes e
preservacao da saude.

Compreender que a natureza
é composta por diferentes
elementos e materiais.

Ambientes: Naturais e
construidos;
Planeta Terra;
O homem como habitante do

Planeta Terra.

Elementos que constituem
um ecossistema: a relacao de
dependéncia entre os sistemas
bidticos e abiodticos;

Sistema bidtico: os elementos
Vivos (micro-organismos,
animais e vegetais);

Sistema abidtico: os elementos
nao vivos (solo, agua, ar).

O corpo humano: as partes do
corpo humano e suas fungdes;
Cuidados com o corpo: nocdes

de higiene, alimentacao
saudavel e prevencdo de
acidentes domésticos.
Diferentes materiais do
ambiente;

Funcbes e utilidades dos

materiais: objetos do cotidiano
e a sua matéria prima;
Elementos da natureza: terra,
agua, ar e fogo.




2 3

134 viva escola

PEDAGOGICO

DIRETRIZES CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MACEIO

MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 22 ANO

Perceber que a localizacdo da
Terra no sistema solar e seus
movimentos interferem nos
ciclos de vida dos seres vivos.

Compreender a relacdo entre as
caracteristicas dos seres vivos e
as condicdes dos ambientes em
que vivem.

Perceber a importancia dos
sentidos e dos orgdos a eles
relacionados na interacao com
o ambiente.

Sistema solar: localizacdo e
constituicdo do sistema solar;
A Terra: dimensdo, movimentos
de rotacao e translacao e suas
interferéncias nos ciclos de
vida;

O Sol: relacado com a existéncia
de vida na Terra.

Caracteristicas dos seres vivos:
corpo, locomocéao e alimentacao
em relacao aos ambientes em
que vivem;

Capacidade de  adaptacao
dos seres vivos aos diferentes
ambientes;

Nocdes de classificacdo dos
seres Vivos;

Comparacdo de animais por
meio das semelhancas e
diferencas;

Partes das plantas e suas
respectivas funcodes (raiz,
caule, folha, fruto, semente);
reproducdo; alimentacdo e
habitat;

Cuidados com o ambiente que
Vvivemos;

Os sentidos utilizados
interacdo com o ambiente;
Orgéos dos sentidos;
Cuidados com o corpo e higiene
pessoal;

Doencas e acidentes que
interferem na percepcdo dos

na




DIRETRIZES CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MACEIO

2 3

u

viva escola

PEDAGOGICO

135

MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 2¢ ANO

Compreender que o ser humano
utiliza e transforma elementos
da natureza em seu beneficio

sentidos;
Privacao de alguns sentidos,
capacidade de adaptacdo e
inclusao.

Materiais mais utilizados na
producdo de utensilios e
alimentos;

O processo de transformacao
da matéria prima;
Produtos: origem
vegetal;

Relagcbes de consumo: materiais
reciclaveis e ndo reciclaveis.

animal e

MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 32 ANO

Compreender como 0s
movimentos da Terra
determinam as estagcdes do ano
e o ciclo circadiano.

Compreender as interrelacdes
entre o ar, a dgua, o solo e os
seres Vivos.

Movimentos da Terra;

Estacdes do ano: identificacdo
e suas caracteristicas;

Ciclo circadiano.

Sistema abiodtico: ar,
solo;

Ar: composicao, caracteristicas,
acdo humana no ar (agentes

agua e

poluidores;

Desmatamento; acoes de
preservacdo;, reflorestamento;
uso sustentavel) e
doencgas relacionadas, a
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MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 32 ANO

Compreender a importancia de
uma alimentacdo saudavel para
o fornecimento de energia para
O corpo.

Entender que as fontes de
energia utilizadas pelo ser
humano s&o oriundas da
natureza.

contaminacao do ar;
Solo: composicao,
caracteristicas, tipos,
acéo humana no solo
(agentes poluidores;
desmatamento; acodes de
preservacdo; reflorestamento;
uso sustentavel) e
doencas relacionadas a
contaminacdo do solo;
Agua: composicao,
caracteristicas, ciclo, acao
humana na 4&gua (agentes
poluidores; acoes de
preservacdo; reflorestamento

das nascentes e matas ciliares;
uso sustentavel e racionamento)
e doencas relacionadas a
contaminacdo da agua.

Os nutrientes;

Os grupos alimentares;
Piramide alimentar;
Conservacgao dos alimentos;
Alimentacdo balanceada;
Disturbios alimentares,
obesidade e desnutri¢cdo.

Diferentes fontes de energia;
Sol: fonte de luz e calor;

Agua: fonte de eletricidade,
fonte motora;

Vento: fonte de energia edlica;
Utilizacao racional de energia.
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MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 42 ANO

Compreender a origem e as
transformacdes da Terra e sua
relacdo com o surgimento da
vida e a evolucdo dos seres
ViVOS.

Entender a funcéo e as relacdes
entre os seres vivos na cadeia
alimentar para a manutencéo
do equilibrio da vida.

Compreender que a
manutencao da saude depende
das  condicoes adequadas

para o bom funcionamento do
Ccorpo.

Compreender as diferentes
fontes e formas de energia e
suas transformacdes.

Terra: origem e formacdo dos
continentes;

Vida na Terra: o surgimento da
vida; aparecimento e extingcdo
dos dinossauros;

Evolucdo dos seres vivos:
identificacdo dos seres
primitivos por meio do estudo
dos fosseis;

Surgimento do ser humano.

Cadeia alimentar:
composicao; papel
(produtores, consumidores e
decompositores), funcdo de

cada ser vivo para o equilibrio
da cadeia alimentar;

Cuidados para o equilibrio
da cadeia alimentar: seres
vivos em extincdo; acdes de
preservacdo; nocdes sobre
controle bioldgico.

O ambiente (fisico, social e
emocional) e suas interferéncias
na manutencdo da saude;
Corpo humano: os diversos
sistemas, suas funcdes e inter-
relacdes para a manutencdo da
salde.

Fontes de energia: renovaveis e
N8o renovaveis;

Formas de obtencdo de energia:
energia elétrica, solar, edlica,
biomassa e outras;
Transformacdes de energia nos
animais e vegetais.
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MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 52 ANO

Entender os principais
instrumentos criados pelo
homem para se localizar no
espaco geografico

Compreender que as condicdes
ambientais adequadas
promovem a manutencdo do
equilibrio dos ecossistemas.

Compreender as transforma-
cbes do corpo humano nas
diferentes fases da vida como
parte de um processo natural.

Formas de representacdo da
Terra: globo terrestre.
Aslinhasimaginarias:meridianos
e paralelos;

Pontos cardeais: localizacao de
norte, sul, leste e oeste.

Campo magnético da Terra:
polos magneéticos;

Principais  instrumentos de
orientacdao utilizados pelo ser
humano: Sol, rosa dos ventos,
bussola, GPS, entre outros.

Habitat e nicho ecoldgico:
definicdo, adaptacdo dos seres
Vivos nos diversos ambientes;

Ecossistema: definicdo,
diversidade, condi¢cdes
necessarias para o equilibrio;

Fatores bidticos e abioticos:
identificacdo e as suas inter-
relacbes nos  ecossistemas.

Estrutura do corpo humano:
orgédos e sistemas; funcdes e
interrelacdes;

Principais mudancas no corpo
humano em diferentes fases da

vida;

Cuidados com o corpo e
prevencao de doencas:
ativida-de fisica, alimentacéo
balanceada, exposicao
controlada ao  sol, lazer,
habitos de higiene,
desnutri¢cao, subnutricao,
obesidade, diabetes,
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MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 52 ANO

Perceber a importancia da
energia solar na vida dos seres
VIVOS.

hipertensdo e outras.

Fotossintese;

Os vegetais e a energia solar;
Transferéncia de energia:
cadeia e teia alimentar

MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 62 ANO

Compreender as caracteristicas

dos planetas e como os
movimentos da Terra, do Sol e
da Lua exercem influéncia na
vida.

Compreender como a
intervencdo humana e o©0s
fendbmenos naturais interferem
Nna dindmica dos ecossistemas.

Relacdes entre o Sol-Terra-Lua,
ciclos e calendarios;

Planeta Terra: estrutura,
composicdo, camadas, placas
tectdbnicas, vulcanismo, entre
outros;
Movimentos
sistema solar;
Caracteristicas dos planetas.

dos astros do

Ecossistemas: dindmica e
funcionamento, biodiversidade;
Conceitos ecoldgicos: de
organismo a biosfera; habitat,
nicho ecoldgico;
Cadeia e teia alimentar;
Intervencao

nos ambientes e
consequéncias.

humana
suas
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MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 62 ANO

Entender como o desequilibrio
ambiental interfere na
manutencdo da saude humana

Perceber a importancia do ar,
do solo e da agua para os seres
ViVOs.

Doencas veiculadas pela agua;
Doencas veiculadas pelo ar;
Doencas veiculadas pelo solo;

Educacao ambiental e
promogcao da saude:
saneamento ambiental,
ambiente limpo, consumo
saudavel e sustentavel, entre

outros.

Composicéao,
transformacdes da agua,
solo e do ar;

Composicao, transformacdes e
destinacao dos residuos solidos

propriedades,
do

MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 72 ANO

Compreender como 0s
corpos celestes, determinam
as estagdes do ano, o ciclo
circadiano e os eclipses

Compreender os diferentes ni-
veis de organizacdo bioldgica e
classificacdo dos seres vivos.

Translacdo e rotacao;
Ciclo circadiano;
Eclipses solar e lunar;
Estacdes do ano.

Fatores bidticos e abidticos nos
ecossistemas;

Caracteristicas gerais dos seres
ViVOos;

Os virus;

Relacdes dos seres vivos entre
si e com o ambiente;
Classificacdo dos seres vivos.
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MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 7¢ ANO

Compreender que o organismo
humano possui uma organiza-

cdo relacionada as funcdes
vitais, de relacdo e de
reproducado.

Compreender que 0s seres Vivos
transformam matéria e energia
para manutencdo da vida.

Niveis de organizacdo do
corpo humano (células, tecidos,
orgdos e sistemas): definicdo,
tipos e funcoes;

Estrutura e organizacdo do
corpo humano;

Funcdes vitais dos seres vivos;
Comparacdo do organismo
humano ao de outros seres
Vivos quanto a sua organizacao
e funcdes vitais;

Sistema reprodutor;

Corpo reprodutivo.

Obtencdo da matéria e energia
pelos seres vivos;

Relacdo da energia solar com a
matéria;

Elementos quimicos;

Misturas e reacdes;
Transformacodes quimicas
nos seres vivos: fotossintese,
respiracao celular e quebra de
compostos organicos.
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MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 82 ANO

Compreender as relacdes entre
Terra, sistema solar, galaxia e
Universo.

Compreender que o  ser
humano faz parte do ambiente
e nele estabelece relacdes que
garantem a manutencdo da
vida.

Perceber de que forma as
funcdes do organismo estdo
envolvidas na manutencao da
vida.

Entender de que maneira
o alimento e o oxigénio se
transformam em energia para

o ser humano através das
atividades metabodlicas do
organismo.

Origem e evolucao do
Universo;

Galaxias, constelacdes, astros e
sistema solar;

Caracteristicas dos planetas.

Origem e evolucdo  dos
seres vivos, relacionando a
manutencao da vida na Terra;
Niveis de organizacao
bioldgica.

Biomas brasileiros.

Sistema digestorio;

Sistema urinario;

Sistema cardiovascular;
Sistema respiratorio;

Sistema endocrino;

Sistema locomotor;

Sistema nervoso e 6rgaos dos
sentidos;

Energia e composicado gquimica
dos alimentos;

Transformacdes quimicas no
organismo humano;
Origem, CcoMposicao,

transformacdes e conservacao
dos alimentos.
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MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 92 ANO

Compreender como as teorias
geocéntricas e heliocéntricas
explicam os movimentos e forca
de atracdo gravitacional dos
corpos celestes, considerando
as diferentes visdes de mundo,
0s aspectos sociais, culturais e
filosoficos.

Entender como o0s processos
de fotossintese e respiracédo
celular estdo relacionados aos
ciclos de carbono e oxigénio.

Compreender o funcionamento
docorpohumanocomoumtodo
integrado em suas dimensodes
bioldgicas, afetivas e sociais

Perceber a evolucdo das
tecnologias envolvidas nas
transformacdes da matéria e
da energia ao longo da historia
humana e suas consequéncias.

Teorias geocéntricas e
heliocéntricas;

Leis de Newton;

Luz e cor.

Fotossintese;
Respiracao celular;

Ciclos do carbono e do
OXigénio;

Equilibrio ecoldgico X
aquecimento global;

Impactos ambientais;

Hipotese de Gaya.

Funcodes vitais para a
manutencdo do organismo;
Funcoes de reproducao,

sexualidade, hereditariedade e
salde reprodutiva;
DST’s e
contraceptivos;
Manutencao dasaude: bioldgica,
afetiva e social;
Politicas publicas
promocao da saude.

métodos

para

Constituicdo, organizacao da
matéria e propriedades dos
materiais;

Medidas de massa e peso;
Fontes, formas, transformacoes
da matéria e da energia;
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MATRIZ DE CIENCIAS NATURAIS - 92 ANO

Introducdo ao estudo dos
movimentos;

Evolucao das tecnologias
envolvidas nas transformacdes
da matéria e da energia;
Conservacao de massa e de
energia em processos naturais
e tecnoldgicos.
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HISTORIA

Na concepcdo de Histdria explicitada nestas Diretrizes
as verdades prontas e definitivas ndo tém lugar, porgue
necessariamente o trabalho pedagdgico na disciplina deve
dialogar com varias vertentes, tanto quanto deve recusar o
ensino de Histdria marcado pelo dogmatismo e pela ortodoxia.

Do mesmo modo, recusam-se as producdes
historiograficas que afirmam nao existir objetividade possivel
em Historia, e consideram todas as afirmativas igualmente
validas. Destaca-se que os consensos minimos construidos
no debate entre as vertentes tedricas ndo expressam meras
opinides, mas implicam fundamentos do conhecimento
historico que se tornam referenciais nestas Diretrizes.

A Histdria tem como objeto de estudo os processos
historicos relativos as acdes e as relacdes humanas praticadas
no tempo, bem como a respectiva significacdo atribuida
pelos sujeitos, tendo ou ndo consciéncia dessas acdes. As
relacbes humanas produzidas por essas acdes podem ser
definidas como estruturas soécio histdricas, ou seja, sdo as
formas de agir, de pensar ou de raciocinar, de representar, de
imaginar, de instituir, portanto, de se relacionar social, cultural
e politicamente.

As relacdes humanas determinam os limites e as
possibilidades das acdes dos sujeitos de modo a demarcar
como podem transformar constantemente as estruturas
socio historicas. Mesmo condicionadas, as acdes dos sujeitos
permitem espacos para escolhas e projetos de futuro. Dessa
forma, deve-se considerar também as relacdes dos seres
humanos com os fendmenos naturais, tais como as condi¢cdes
geograficas, fisicas e bioldgicas de uma determinada época e
local, gue também se conformam a partir das acdes humanas.
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Partindo do exposto acima, apresentam-se a
seguir os pressupostos teodricos da disciplina de Historia:
a consciéncia de que o objeto da Histdria sédo as relacdes
humanas no tempo e no espaco; o reconhecimento de como
sdo as acdes e as relagcbes humanas, as permanéncias e as
rupturas, as diferencas e as semelhancas, os conflitos e as
solidariedades, as igualdades e as desigualdades ao longo
do processo historico; a percepcdo da complexidade das
relacdes de poder entre os sujeitos histoéricos; a percepcao
as diversidades étnicas, sexuais, religiosas, de geracdes e de
classes como manifestacdes culturais por vezes conflitantes
e a compreensdo do passado como construcdo cognitiva
gue se baseia em registros deixados pela humanidade e pela
natureza.

Quanto aos pressupostos metodoldgicos destas
Diretrizes para a disciplina de Histdria, pontuam-se os princi-
pais. a problematizacdo da relacdo entre o conhecimento
prévio dos alunos e os conhecimentos historicos; a exploracao
dos conceitos e esteredtipos presentes no discurso do
estudante, acerca dos grupos sociais nas suas diversidades e a
utilizacdo das diferentes fontes histéricas para a compreensao
das acodes e relacdes humanas nas diferentes sociedades.

Para compreender o processo de aprendizagem de
Historia, algumas questdes precisam ser suscitadas: O que
€ aprender Historia? Por que o estudante aprende Historia?
Para que o estudante aprende Histdria? Respondendo a essas
guestdes, pode-se afirmar que aprender Historia € desenvolver
a capacidade de perceber e compreender as acdes humanas
através do tempo, e que o estudante aprende Historia por
ser sujeito histdrico e essa aprendizagem se efetiva para
desenvolver sua capacidade critica e para que ele possa se
perceber como agente da Historia.
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Da mesma forma, no gque se refere ao ensino, pode-
se fazer as seguintes indagacdes: O que é ensinar Historia?
Por que o professor ensina Histdria? Para que o professor
ensina Historia? Ensinar Histdria é promover nos estudantes
o desenvolvimento da capacidade de percepcdo e de
compreensdo das acdes humanas através do tempo. O
professor de Historia ensina por ser um profissional licenciado
e por essa disciplina fazer parte do curriculo escolar oficial
garantindo aos estudantes situarem-se historicamente ao
longo do tempo. O objetivo do ensino de Historia é desenvolver
no estudante sua capacidade critica e de perceber-se agente
da Historia.

Enfim, os estudos historicos subsidiam os estudantes
para que reflitam em perspectivas temporais, a respeito de
suas vivéncias, as da sociedade da qual fazem parte, das
culturas de outras sociedades, épocas e lugares.

A EQUIPE DE HISTORIA
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MATRIZ DE HISTORIA - 1° ANO

Compreender as nocdes iniciais
de tempo e espaco.

Identificar no cotidiano,
semelhancas e diferencas
qguanto a nacionalidade, etnia,
género, lingua, religidgo e
costumes existentes no espaco
escolar e na comunidade.

Perceber os modos de vida
dos diferentes grupos sociais
de convivio, reconhecendo-
se como parte integrante dos
mMmesmos.

Identificar fatos histdricos que
d&o significados ao patrimoénio
cultural da localidade.

Nocbdes de tempo: calendario,
dias da semana, meses e a
influéncia da natureza na
contagem do tempo;

Identidade: a familia e o lugar;

Historia da localidade: rua,
origem do nome, localizacdo,
producao econdmica

caracteristicas da populacao;

Fatos historicos importantes na
historia da comunidade local.
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MATRIZ DE HISTORIA - 22 ANO

Relacionar acontecimentos no
tempo a partir de nocbdes de
anterioridade, posterioridade e
simultaneidade.

Estabelecer relacbes entre o
presente e o passado com base
nos elementos culturais e nas
tradicoes oriundos de diferentes
épocas, presentes em sua vida;

Conhecer as memorias dos
grupos de convivio local através
da historia oral;

Compreender mudancas e
permanéncias das condicdes
de  existéncia (alimentacao,
saude, moradia, lazer, etc)
dos membros dos grupos de
convivio;

Selecionar e utilizar registros
pessoais familiares.

Medicdo, marcacao e passagem
do tempo;

Crianca: brincadeiras e direitos
ontem e hoje;

A historia de cada um e de
outros tempos;

Estudo do bairro;
Vivéncia na familia e em grupo;

Fatos historicos importantes na
historia da comunidade local.
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MATRIZ DE HISTORIA - 32 ANO

Reconhecer as diferencas entre
sociedades no tempo e no
espaco, as diferencas no interior
de uma dada sociedade, aléem
daquelas em um mesmo grupo
social;

Compreender as acodes
produtivas e as relacdes de
trabalho estabelecidas entre
os homens e mulheres em
diferentes tempos histéricos e
dimensdes geograficas (bairro,
municipio, estado, pais);

Reconhecer algumas
semelhancas e diferencas
sociais, econdmicas e culturais
existentes na sua localidade, no
presente e no passado.

Estudo da Cidade;

Grupos de convivéncia da

comunidade;

Divisdo do Trabalho e diferentes
profissdes;

Meios de Transportes e
mobilidade urbana;
Comunidades da
regido;

indigenas

Fatos historicos importantes na
historia da comunidade local.
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MATRIZ DE HISTORIA - 42 ANO

Compreender as ascendéncias
e descendéncias das pessoas
que pertencem a sua localidade,
guanto a nacionalidade, etnia,
género, lingua, religido e
costumes, contextualizando
seus deslocamentos e
confrontos culturais e étnicos,
em diversos momentos
historicos nacionais;

Compreender as relacbes de
poder estabelecidas entre a sua
localidade e os demais centros
politicos,econdmicoseculturais,
em diferentes tempos;

Ler criticamente as diferentes
fontes de informacéao, buscando
compreender a sua importancia.

Primeiros povoados do
Brasil, ocupacdo do territorio
brasileiro;

Os Portugueses no Brasil;

A Didspora Africana e o
processo de escravizacdo no
Brasil e resisténcias;

Comunidades indigenas e
comunidades quilombolas;

Os vestigios historicos
Alagoas;

em

Fatos historicos importantes na
historia da comunidade local.
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MATRIZ DE HISTORIA - 52 ANO

Compreender as ascendéncias
e descendéncias das pessoas
gue pertencem a sua localidade,
qguanto a nacionalidade, etnia,
género, lingua, religidgo e
costumes, contextualizando
seus deslocamentos e
confrontos culturais e étnicos,
em diversos momentos
historicos nacionais;

Compreender as relacbes de
poder estabelecidas entre a sua
localidade e os demais centros
politicos,econdmicoseculturais,
em diferentes tempos;

Ler criticamente as diferentes
fontes de informacéo, buscando
compreender a suaimportancia.

Os ciclos econdmicos no Brasil
Colonial;

Formacdo e expansdo do

territorio brasileiro;
Os grupos étnicos e suas lutas;

Comunidades indigenas e
comunidades quilombolas;

Fatos historicos importantes na
historia da comunidade local.
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MATRIZ DE HISTORIA - 62 ANO

Compreender as diversas
possibilidades de interpretacao
da Histéria, com base nas
sociedades agrafas e letradas
da Antiguidade;

Compreender a sociedade
enquanto construcdo humana;

Os elementos gue constituem
a disciplina Historia e as suas
diferentes temporalidades;

Compreender a origem do
homem e a chegada do mesmo
na Ameérica;

Compreender os elementos
gue  contribuiram para a
desagregacdo das sociedades
tradicionais e o surgimento de

sociedades complexas;
Compreender a Alagoas
pré-colonial e 0s  grupos

indigenas que a habitavam;

Compreender a organizacdo

socioecondmica, politica
e cultural das civilizacdes
da antiguidade Oriental e
Ocidental;

Conhecer 0s conceitos
basicos e necessarios para
compreensao do estudo
da histéoria na antiguidade.

Introducao Estudo da

Historia;

ao

Origem da Terra e do Homem;
Modo de Producdo Comunitario
Primitivo;

Pré-Historia;

As teorias da origem do homem
americano;

A idade do “homem primitivo”
brasileiro;

As pesquisas arqueologicas;
Modo de Produgao de Servidao
Coletiva e Modo de Producdo
Escravista;

Antiguidade
Ocidental.

Sociedades da
Oriental e
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MATRIZ DE HISTORIA - 72 ANO

Compreender a passagem
da Antiguidade para a
Medievalidade e a Formacéao do
Mundo Feudal;

Compreender o modo de
producdo feudal nos campos
politico, econdmico, social e
cultural;

Reconhecer 0S elementos
que contribuiram para
a crise do Feudalismo e
transicdo para o capitalismo;

Conhecer as principais
caracteristicas do processo
de formacdo e das dindmicas
dos Estados Nacionais,
O processo de expansao
maritima e comercial europeia,
o movimento renascentista e
protestante da contrarreforma
por meio de seus principios e
suas principais caracteristicas;

Compreender a Ameérica
pré-colombiana e 0S grupos
indigenas que a habitavam, o
impacto cultural provocado na
Europa e no Novo Mundo, bem
como seus desdobramentos
no mundo indigena, o}
processo de genocidio dos
povos da América, as formas
de resisténcias impostas

Modo de producéo feudalista;
Império Bizantino, Império
Isldamico, Império Carolingio e
Feudalismo, Cruzadas e Cultura
Medieval;

Modo de producédo capitalista;

Renascimento  comercial e
urbano, Monarquias europeias e
reformas religiosas;

Povos e culturas da Ameérica
Pré-colombiana: dominacgéao
e conflitos; a cultura indigena
brasileira;

Colonizacéo europeia na
Ameérica: dominacao e
resisténcia;

Sociedade e cultura Africana
e afrodescendente brasileira:
dominacéao e resisténcia;

Alagoas no periodo colonial.
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MATRIZ DE HISTORIA - 7°¢ ANO

pelos indigenas frente ao
processo de colonizacao;

Conhecer as condicdes de vida
e de exploracdo a que estavam
submetidos 0s escravos
africanos no Brasil; as diversas
justificativas ideoldgicas para
a escravidao; as diversas
formas de resisténcia usadas
pelos africanos ao processo de
escravizacao;

Compreender a diversidade
cultural da humanidade por
meio da valorizacdo e da
formacado de critérios éticos
fundados no respeito ao outro;

Conhecer 0s conceitos
basicos e necessarios para
compreensdo do estudo da
historia na Antiguidade, no
Periodo Medieval e Moderno.
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MATRIZ DE HISTORIA - 82 ANO

Compreender as relacdes
sociais, econdmicas e politicas
de realidades historicas
singulares, nos séculos XVIII
e XIX, com destaque para
a questdo da cidadania,
reconhecendo as diferentes
formas de relacdes de poder
inter e intragrupos sociais;

Compreender as lutas sociais,
guerras e revolucdes na Historia
do Brasil e do mundo nos
Séculos XVIII e XIX;

Conhecer as principais
caracteristicas do processo de
formacdo e das dindmicas dos
Estados Nacionais nos Séculos
XVl e XIX.

Compreender os impactos que
as grandes transformacdes
tecnologicas produziram
na vida das sociedades nos
Séculos XVIII e XIX;

Conhecer os conceitos basicos e
necessarios para compreensao
do estudo da histdria nos
séculos XVIIl e XIX.

Origens do pensamento
iluminista; o lluminismo na
Franca e em outras regides
da Europa; os enciclopedistas;
os fisiocratas; o lluminismo e

Absolutismo: o despotismo
esclarecido;
Os Estados Unidos e a

colonizacdo do Centro e do
Norte; a colonizacéo do Sul;
a relacdo entre Colbnia e
Metropole: Conflitos; a luta pela
independéncia;

A Franca antes da revolucao;
0S Passos rumo a revolucao; as
fases da Revolucdo Francesa; o
periodo Napolednico;

O Congresso de Viena; as
revolucdes da década de 1830;
as revolucodes liberais de 1848;

As independéncias da América
Espanhola;

Processo de constituicao do
territdrio, da nacédo e do Estado
Brasileiro, confrontos, lutas,
guerras e revolugdes.

Administracdo politica colonial,
coroa portuguesa no Brasil,
Independéncia politica, Estado
Imperial;
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PEDAGOGICO

MATRIZ DE HISTORIA - 82 ANO

Alagoas no Periodo Imperial;

A Revolucdo Industrial:
aspectos gerais; elementos que
contribuiram para a eclosdo
da Revolucao Industrial;
e} pioneirismo Inglés; as
inovacdes tecnoldgicas e as
fases da Revolucdo Industrial;
os desdobramentos sociais,
politicos e econdomicos
da Revolucao Industrial;

O movimento operario; 0s
quebradores de maquina;
o Cartismo; os Primeiros
Sindicatos; o Anarguismo e
Socialismo;

Imperialismo e Neocolonialismo;
o imperialismo na Asia, Africa
e América;, as conseguéncias
da expansao imperialista.
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MATRIZ DE HISTORIA - 92 ANO

Compreender as relacdes
sociais, econdmicas e politicas
de realidades histéricas

singulares, nos séculos XX e XX,
com destaque para a questéo
da cidadania, reconhecendo as
diferentes formas de relacdes
de poder inter e intragrupos
sociais;

Relacionar as lutas sociais,
guerras e revolucdes na Historia
do Brasil e do mundo nos
Séculos XX e XXI;

Compreender os impactos que
as grandes transformacdes
tecnoldgicas produzem na vida
das sociedades nos Séculos XX
e XXI;

Conhecer os conceitos basicos e
necessarios para compreensao
do estudo da historia nos
séculos XX e XXI.

Estado Republicano Brasileiro;
A crise da Republica
Oligédrquica;

A Era Vargas;

A Primeira Guerra Mundial;

A Revolucdo Russa de 1917;

A Crise de 1929; Nazi-Fascismo;

Segunda Guerra Mundial; A
Guerra Fria;

Neo-Imperialismo: Ameérica,
Asia e Africa e a luta pela
libertacdo: origens; causas;

caracteristicas; Descolonizacdo

Asiatica; Descolonizacao
Africana; América Latina
entre Revolucdes Populares,
Populismo e Ditaduras
Militares;

Mundo Capitalista

Mundo Socialista
A América Latina: Revolucoées e
reacoes;

Brasil e o processo
de redemocratizacdo
(1946/1964); Periodo Militar; A
Redemocratizacdo nos anos 80
e 90; Quadro Atual do Brasil;

Alagoas Republicana de (1889
aos dias atuais).
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GEOGRAFIA

AGeografia tem por objetivo estudar as relacdes
entre o processo histdérico de formacao das
sociedades humanas e o funcionamento da natureza,
por meio da leitura do lugar, do territdrio, a partir de
sua paisagem.

O objeto de estudo da Geografia € o espaco
geografico. Assim, ensinar Geografia no Ensino
Fundamental deve proporcionar ao estudante o
conhecimento gradativo desse espaco a partir de
suas categorias de analise, quais sejam, lugar, regiao,
territorio etc. Como afirma Santos (2004), o ensino
de Geografia tem como objetivo principal o estudo
do espaco geografico, espaco que é social e através
dele é manifestado por acdes de diferentes grupos que
produzem e interagem.

A ciéncia geografica busca a compreensao da
espacialidade geografica contemporanea, a analise das
transformacdes do espaco geografico em suas diversas
temporalidades, o entendimento do desenvolvimento
das chamadas tecnologias da comunicacao e da
informacdo, a compreensao da dinamica ambiental
relacionada ao contexto social, econdmico, global e o
dominio da linguagem cartografica.

A Geografia escolar propde a valorizacdo dos
aspectos mais significativos no cotidiano do aluno; o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que permitam
a compreensao de diferentes tipos de paisagem, lugares,
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territorios e regides; a analise de filmes e documentarios
referentes aos conteudos trabalhados para ampliacao
do conhecimento do estudante, permitindo o
acompanhamento das transformacdes socioculturais
do mundo; a capacidade da elaboracdo e reelaboracao
de conceitos advindos de analise pessoal de situacdes
propostas com o intuito de tornar-se coparticipante e
atuante no meio em que vive e sobretudo, a garantia da
leitura, interpretacdo e conhecimento de mapas e das
tecnologias mais avancadas de registro do espaco que
Ihe permitam estabelecer comparacdes e constatacao
da evolucao da ciéncia cartografica.

As Matrizes Curriculares de Geografia vém auxiliar
o trabalho do professor, apontando um caminho a ser
trilhado, assegurando a efetivacao da aprendizagem,
promovendo, assim, a Geografia cidada, defendida por
Milton Santos.

Nesse sentido os conhecimentos geograficos
ajudarao os estudantes a compreenderem a dinamica do
mundo em que vivem, principalmente interpretando-o
por meio das representacdes cartograficas do espaco
geografico, contribuindo para seu comprometimento
enquanto cidadao e fornecendo subsidios para tomada
de decisdes que podem colaborar com a comunidade
na qual esteja inserido.

A EQUIPE DE GEOGRAFIA
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MATRIZ DE GEOGRAFIA - 12 ANO

Compreender a organizacdo
do espaco geografico e
funcionamento da natureza em
suas multiplas relacdes, a partir
das manifestacdes da sociedade
na construcdo da paisagem e
do lugar.

Semelhancas e diferencas
sociais, econdmicas e culturais,
existentes em sua familia, no
seu grupo de convivio escolar.
Nocdes de lugar e espaco.

A paisagem local e o lugar em
gue se encontra inserido.

MATRIZ DE GEOGRAFIA - 22 ANO

Compreender a organizacdo
do  espaco geografico e
funcionamento da natureza em
suas multiplas relacdes, a partir
das manifestacdes da sociedade
na construcdo e na producao
do territdrio, da paisagem e do
lugar.

Diferentes tipos de lugar e
paisagem

Elementos naturais e os tipos
de moradias

Elementos que compdem o
espaco geografico da escola,
da casa e darua

Nocdes cartograficas e
instrumentos basicos
localizacao.

0s
de
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MATRIZ DE GEOGRAFIA - 32 ANO

Compreender a organizacao
do espaco geografico e
funcionamento da natureza em
suas multiplas relacdes, a partir
das manifestacdes da sociedade
na construcdo e na producao
do territorio, da paisagem e do
seu lugar de vivéncia.

Os elementos que caracterizam
a paisagem urbana e o campo.
Os diferentes tipos de bairros,
sua historia e os elementos
espaciais.

O espaco geografico de Maceid
As atividades econdmicas nas
cidades e no campo.

Os meios de transporte e
sua importancia na forma de
apropriacado dos espacos.

Os meios de comunicagédo como
forma de integracao social.

MATRIZ DE GEOGRAFIA - 42 ANO

Compreender a organizacao
do espaco geografico e
funcionamento da natureza em
suas multiplas relacbes, a partir
das manifestacdes da sociedade
na construcao e na producao do
territdrio brasileiro e alagoano.

A localizacdo geogréfica do
Brasil no globo terrestre.

A formacdo e organizacado
politica do espaco geografico
brasileiro.

A regionalizacdo do territorio
brasileiro e os Estados.

A formacéo do espaco
geografico de Alagoas
A formacdo da populacédo

brasileira.
A diversidade da paisagem e 0s
aspectos fisicos do Brasil.
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MATRIZ DE GEOGRAFIA - 52 ANO

Compreender a espacialidade e
temporalidade dos fendmenos
geograficos estudados em suas
dindmicas e interacdes.
Compreender a organizacdo
do espaco geografico e
funcionamento da natureza
em suas multiplas relacdes, a
partir das manifestacdes da
sociedade na construcdo do
espaco americano.

Representacdo cartografica da
Terra e o sistema solar.

A dinédmica interna e externa da
Terra.

O Brasil, a
continentes.
A América, suas diferentes
etnias, paisagensecontradicdes.
Os aspectos fisicos, sociais e
econdbmicos das Ameéricas.

A localizacdo geografica do
continente americano no globo
terrestre.

Ameérica e 0s

MATRIZ DE GEOGRAFIA - 62 ANO

Reconhecer e utilizar-se da
geografia como ciéncia que
contribui para a formacdo da
cidadania.

Compreender as relacdes
entre natureza e sociedade,
o papel do homem enquanto
ator e construtor do espaco,
bem como a importancia da
preservacao/conservacao
do meio  ambiente para
continuidade da vida.

A importancia e o objeto de
estudo da Geografia.

A sociedade e a natureza na
construcao e transformacéo do
espaco geografico.
Representacdo do  espaco,
orientacdo e localizacao.

Os aspectos fisicos da
Terra, as grandes formacdes
vegetais e acdo humana.
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MATRIZ DE GEOGRAFIA - 72 ANO

Compreender o}
de construcdo do espaco
geografico brasileiro, desde
o periodo colonial até os dias
atuais, tendo por base sua
evolucdao socioecondmica e
populacional.

processo

Compreender o}
de construcédo do
geografico alagoano.

Processo
espaco

A formacado socioecondmica do
territorio brasileiro.

A divisdo regional do Brasil.
O espaco geografico alagoano

Os aspectos fisicos do territdrio
brasileiro e o0os impactos
ambientais.

Dindmica populacional.

Setores de atividade: industria,
comercio, servicos e a
agropecuaria no Brasil.

MATRIZ DE GEOGRAFIA - 82 ANO

Compreender a formacao
territorial e a organizacéo
socioeconbmica do espaco
geografico do Continente
Americano, da Africa e
Oceania, identificando suas

potencialidades e contradicdes
no mundo globalizado.

A cartografia e a regionalizacédo
do espaco mundial: América,
Africa e Oceania.
A globalizacéo:
desigualdades internacionais.

conflitos e

Os aspectos fisicos do
Continente Americano, Africano
e da Oceania.

Os recursos naturais
impactos ambientais.

A dindmica populacional e
socioecondémica.

A regionalizacdo da economia e
o comércio mundial.

e OS
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MATRIZ DE GEOGRAFIA - 92 ANO

Compreender a formacéao
territorial e a organizacdo
socioecondmica do
espaco geografico do
Continente Europeu e
Asiatico, identificando  suas

potencialidades e contradicdes
no mundo globalizado.

A cartografia e a regionalizacéo
do espaco mundial: Europa e
Asia.

A globalizacdo: conflitos e
desigualdades internacionais.

Os aspectos fisicos do
Continente Europeu e Asiatico.
Os recursos naturais e os
impactos ambientais.

Dindmica populacional e

socioecondmica.
A regionalizacdo da economia e
o comércio mundial.
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ENSINO RELIGIOSO

Ensino Religioso € uma area de conhecimento queintegra
Oa Base Nacional Comum, & de oferta obrigatdria nas
escolas de Educacédo Basica do Sistema de Ensino de Maceio,
obedece aos principios dispostos na Resolucdo 02/201
do Conselho Municipal de Educacdo de Maceio/COMED.
Conforme a Resolucédo, o Ensino Religioso integra a formacao
béasica do/a cidadao/a, assegura o direito da facultabilidade
de matricula, visa o respeito a diversidade religiosa e cultural
do Brasil, vedada quaisguer forma de proselitismo, de acordo
com o Artigo 33 da Lei: 9394/96, alterado pela Lei 9475/97.

O Ensino Religioso € um conhecimento humano gque
deve estar disponivel a socializacédo e tem como objeto
de estudo o Fendmeno Religioso presente nas culturas e
tradicdes religiosas. O conhecimento dos elementos que
compdem o fendmeno religioso deve estar fundamentado
nas experiéncias religiosas dos estudantes, observadas
pelos professores. Assim € necessario compreender o objeto
de estudo como uma manifestacdo humana que ao longo
dos anos vem sendo utilizada como instrumento de poder,
visto que a religidao tem influéncia no processo histérico da
humanidade e nas esferas politica, econdmica e religiosa.

Por ser o Ensino Religioso um campo amplo, a proposta
pedagodgica e metodoldgica deve ser organizada a partir
dos cinco eixos norteadores propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso:

*Culturas e Tradicdes Religiosas: constitui-se da analise
de questdes como a relacdo entre tradicdo religiosa e ética,
funcdo e valores das tradicdes religiosas, aprofundadas a
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partir do estudo da Filosofia, da Histdria, da Sociologia, da
Psicologia das religides.

*Escrituras Sagradas/ Tradicdes Orais: envolve
histdrias e narrativas sagradas e acontecimentos religiosos
gue originaram 0s mitos e segredos sagrados, bem como
o tipo e a formacdo dos textos, respeitando a experiéncia
religiosa dos seus ancestrais.

*Teologias: favorece estudos de divindades, analisa
a descricdo das representacdes do Transcendente em cada
tradicao religiosa, buscando responder a visdo pos-morte das
tradicdes religiosas a partir da ressurreicdo, reencarnacao,
ancestralidade e o nada gue se efetiva na negacdo da vida
além da morte.

*Ritos: favorece a descricdo de praticas religiosas
significantes, elaboradas pelos diferentes grupos religiosos,
refletindo sobre os simbolos, rituais e a espiritualidade.

*Ethos: estudo de valores e limites; envolvem o
conhecimento do conjunto de normas de cada tradicdo
religiosa no contexto da respectiva cultura, formado na
percepcdo interior de valores e da moral humana.

Sendo assim, o trabalho desenvolvido pelos professores
deve estar pautado nos eixos acima citados, visando sempre
a aprendizagem significativa dos estudantes.

Os conteudos devem ser tratados, na escola, de modo
contextualizado, estabelecendo-se, entre eles, relacdes
interdisciplinares, visando, primeiramente, a aprendizagem
dos estudantes, para que 0s mesmos possam aprimorar seus
conhecimentos e partilhar suas experiéncias religiosas, e a
partir dos saberes adquiridos e do que consideram importante
para a sua vida, ressignificar suas acoes.
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Portanto, o Ensino Religioso deve proporcionar aos
estudantes relacdes comprometidas consigo mesmo, com 0s
outros, com o mundo e com o Transcendente. Deve promover
o respeito a diversidade cultural e religiosa, favorecendo as
relacdes interpessoais, cultivando sempre a esperanca em
uma sociedade mais justa e humanitaria.

A EQUIPE DE ENSINO RELIGIOSO
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MATRIZ DE ENSINO RELIGIOSO - 12 ANO

Compreender as diversas
crencas religiosas professadas
no ambiente familiar.

Compreender a sala de aula
comoumespacodesocializacdo
e convivéncia com pessoas de
diferentes crencas.

Consigo mesmo;

Com o outro;

Com o mundo (sociedade) e
com o Transcendente (Deus,
Ser Supremo, Olorum, Jeova,
Al3, dentre outros).

Relacionamento:

MATRIZ DE ENSINO RELIGIOSO - 2¢ ANO

Compreender que O espaco
escolar é permeado por pessoas
de diferentes crencas.

Compreender 0s valores
humanos que sdo comuns as
matrizes religiosas.

Inclusdo e diferencas
Convivéncia Social

Introducéo as Matrizes
Religiosas Oriental, Ocidental,
Indigena e Africana.

Principais  valores —humanos
presentes nas tradicoes
religiosas (solidariedade, amor,
respeito, dignidade, dentre

outros).
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MATRIZ DE ENSINO RELIGIOSO - 32 ANO

Compreender as formas de|Os diversos nomes do
revelacdo do Transcendente nas | Transcendente nas Matrizes
diversas tradi¢cdes religiosas. Religiosas: Indigena, Africana,
Ocidental e Oriental.

Compreender os principais | Oslideres das diversas tradicdes
ensinamentos das matrizes | religiosas.

religiosas. Principais ensinamentos das
diversas tradicoes religiosas.

MATRIZ DE ENSINO RELIGIOSO - 42 ANO

Compreender 0os principais | A importancia da linguagem
simbolos presentes nas Matrizes | simbdlica na vida das pessoas.

Religiosas. Os simbolos das Matrizes
Africana, Indigena, Ocidental e
Oriental.

MATRIZ DE ENSINO RELIGIOSO - 52 ANO

Compreender os ritos que |Introducdo aos ritos: Conceitos,
permeiam as Matrizes | os ritos presentes na vida
Religiosas. cotidiana das pessoas;

Tipos de rituais (passagem,
iniciacao, dentre outros);

Os rituais sagrados de cada
matriz religiosa.
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MATRIZ DE ENSINO RELIGIOSO - 62 ANO

Compreender as formas de
revelacdo do Transcendente a
partir dos textos sagrados das
tradicdes religiosas.

Compreender os ensinamentos

dos textos sagrados orais
e escritos das tradicdes
religiosas.

Textos orais e
escritos

Introducdo aos mitos: definicao,
importancia dos mitos, tipos de

mitos;

sagrados

Origem das tradicdes religiosas:
a revelacao da transcendéncia,
mitos da criacdo, os fundadores
das religides.

MATRIZ DE ENSINO RELIGIOSO - 7¢ ANO

fendbmeno

Compreender o
religioso e suas formas de

manifestacdo humana a
partir das diferentes culturas
religiosas.

A presenca das religides na
histéria da humanidade.

A evolucdo da estruturareligiosa
nas organizacdes humanas no
decorrer dos tempos.

A funcdo politica e social das
ideologias religiosas.
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MATRIZ DE ENSINO RELIGIOSO - 82 ANO

Compreender as verdades
de fé e o sentido de vida pds-
morte das matrizes religiosas
Africana, Indigena, Ocidental e
Oriental.

O Sentido da vida;

Crencas e doutrinas que
orientam a vida dos seguidores

nas diversas tradicoes
religiosas;

Visbes de vida pods-morte
presentes nas matrizes
religiosas: Ancestralidade,
ressurreicao, reencarnacao,

nilismo (nada).

MATRIZ DE ENSINO RELIGIOSO - 92 ANO

Compreender os principios e
0os valores éticos das diversas
tradicdes religiosas.

Coexisténcia e
interdependéncia.

A Etica: principios e valores
morais das diversas tradicdes
religiosas.

A fundamentacdo dos limites
éticos nas tradicdes religiosas.
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AVALIACAO

homem enquanto ser historico, cultural, politico e social
Cria e recria a sua propria realidade, estabelecendo
valores e definindo objetivos a serem alcancados. Para verificar
as acdes desenvolvidas com vistas a alcancar os resultados
esperados, o homem lanca méao de instrumentos que Ihe
possibilitem visualizar possiveis dificuldades para a efetivacéo
do processo, assim como identificar as possibilidades para o
avanco. Sendo assim, o ato de avaliar é inerente a atividade
humana.
A educacdo, pratica essencialmente humana, também
faz uso da avaliacdo no processo educativo, visando o
acompanhamento das acdes pedagdgicas, uma vez que esta
possibilita identificar a qualidade da realidade.
A avaliacdo da pratica educativa ocorre em trés esferas:

. Avaliacdo da Aprendizagem
. Avaliacao Institucional
. Avaliacdo do Sistema Escolar

Essas trés esferas devem realizar suas avaliacdes
de forma articulada, considerando suas especificidades
e as relacdes de interdependéncia para que se alcance o
objetivo esperado, ou seja, a aprendizagem dos estudantes.
A integracdo desses trés elementos é fundamental para
o fortalecimento da acdo educativa, porém ¢é& necessario
gue essa articulacdo também ocorra na elaboracdo dos
planejamentos organizados a partir das avaliacdes realizadas,
buscando a superacdo das fragilidades encontradas. Dessa
forma, percebe-se a avaliacdo como responsabilidade de
todos.

Considera-se que toda pratica avaliativa estd pautada
numa concepcdo de escola, de aprender e de ensinar.
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Desta forma, reiterando que ¢é funcdo da escola promover
a aprendizagem dos estudantes; que estes aprendem
qguando elaboram e reelaboram o conhecimento; que ensinar
€ proporcionar aos Mesmos 0S Mmeios necessarios para
apropriacdo dos saberes e sua utilizacdo na pratica social,
compreende-se a avaliacdo como uma importante fonte de
informacdo para o planejamento e redimensionamento das
praticas pedagdgicas, portanto, a servico das aprendizagens
dos estudantes. A avaliacdo apresenta, assim, um carater
formativo.

Nessa perspectiva, a avaliacdo da aprendizagem
assume trés funcdes: diagnodstica, acompanhamento do
processo e verificacdo de resultados.

A avaliacdo diagnostica configura-se como o primeiro
passo do trabalho pedagodgico do professor, pois indica as
demandas de aprendizagem dos estudantes, com base nas
matrizes propostas, fornecendo subsidios para a elaboracao
do planejamento de ensino. E neste momento que h3d a
verificacdo das nocdes e conceitos que os estudantes ja
adquiriram e a identificacdo dos conhecimentos necessarios
para apropriacdo das aprendizagens esperadas. Em resumo,
essa avaliacdo possibilita constatar o que os estudantes
sabem diante do que precisam saber. Dessa forma, ela deve
acontecer cada vez gue for iniciado o trabalho com uma nova
aprendizagem. Por seu objetivo, esta modalidade ndo € objeto
de julgamento de valor, mas deve ser registrada de forma que
se possa comparar o ponto de partida e o de chegada de
cada aluno (portfolio).

A avaliacdo de acompanhamento do processo tem
como objetivo investigar o desenvolvimento do processo
de construcdo da aprendizagem dos alunos em geral e de
cada aluno em particular, acompanhando a dinamica do
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processo com vistas ao alcance dos resultados esperados,
nao havendo atribuicdo de valor. E importante realizar
procedimentos avaliativos constantemente, para que se
possa detectar possiveis dificuldades e reorganizar a acdo
educativa, aperfeicoando os procedimentos, a fim de oferecer
novas oportunidades de aprendizagem. Os procedimentos
avaliativos ndo devem se limitar a realizacdo de provas em
periodos preé-estabelecidos, sendo estas um instrumento
a mais a ser utilizado neste processo. Nesse momento
a avaliacdo ndo pode ser realizada apenas ao final do
PEercurso, pois se corre o risco de Nndo conseguir os resultados
almejados, perdendo seu propodsito de fornecer informacdes
gue contribuirdo para a efetivacdo das aprendizagens. O
professor deve estar atento ao processo de apropriacao das
aprendizagens, identificando dificuldades, especificidades e
avancos, realizando possiveis redirecionamentos, assumindo
assim, o papel de mediador.

A avaliacdo de verificacdo de resultado é realizada
ao final de cada periodo estabelecido para a efetivacdo
das aprendizagens, conforme estabelecidas nas matrizes
disciplinares, e tem como finalidade verificar se os resultados
foram alcancados. E dessa avaliacdo que se por meio julga,
mensura e promove o estudante no processo de escolarizacao.

A avaliacdo, enquanto um dos elementos do processo
pedagdgico, deve estar coerente ao trabalho metodoldgico
realizado, pois 0 que é avaliado é o resultado do trabalho
desenvolvido. Sendo assim, deve ser entendida como
estratégia do processo de aprendizagem e de ensino.
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